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ÖNSÖZ 
 

“Vel8ler8n Çocuklarını Özel Okula Gönderme Nedenler8 Üzer8ne Sosyoloj8k B8r Araştırma: 
Trabzon ve Samsun İl8 Örneğ8” başlıklı bu çalışma, Samsun ve Trabzon’da yaşayan vel8ler8n, 
çocuklarını özel okula gönderme nedenler8n8n altında yatan sosyoloj8k nedenler8 ortaya çıkarmaya 
odaklanmaktadır. Eğ8t8m alanı 8çer8s8ndek8 rekabet8n her geçen gün artmasıyla b8rl8kte eğ8t8m 
alanında çocuklarına yer açmak 8steyen ebeveynler, çocuklarının geleceğ8n8 de göz önünde 
bulundurarak özel okullara yönelmekted8rler. Karaden8z bölges8n8n önde gelen 8k8 8l8 Samsun ve 
Trabzon’da vel8ler8n çocuklarını özel okula göndermeler8n8n altında yatan nedenler8n karşılaştırmalı 
olarak 8ncelenmes8 l8teratüre katkıda bulunması açısından öneml8d8r. Samsun ve Trabzon’da 
yürütülen bu çalışma, vel8ler8n çocuklarını özel okula gönderme nedenler8 üzer8ne gerçekleşt8r8len 
der8nlemes8ne görüşmelerle toplanan n8tel ver8ler8 P8erre Bourd8eu’nün hab8tus, alan, sermaye 
(sosyal, kültürel ve ekonom8k) kavramlarına ek olarak Robert Putnam ve James Coleman’ın sosyal 
sermaye yaklaşımlarından faydalanılarak değerlend8r8lm8şt8r. 

 
Yaklaşık 8k8 yıldır yürütülen bu çalışmanın günümüze ulaşmasında tecrübes8, b8lg8s8 ve anlayışı 

8le bu tez8n ortaya çıkmasında çok kıymetl8 emeğ8 ve zamanını ayıran kıymetl8 danışmanım Prof. Dr. 
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geç8rd8ğ8m tüm zamanlarda yanımda olan ve kend8m8 gel8şt8rmeme yardımcı olan başta Hüsey8n 
YADİGAROĞLU hocama ve tüm akadem8k personele teşekkürler8m8 sunarım. G8resun 
Ün8vers8tes8’nde başlayan dostluğumuz ve ben8m l8sansüstü eğ8t8m8 düşünmem8 sağlayan sevg8l8 
Nez8he Başak ERGİN hocama çok şey borçluyum. Hayatımın her alanında arkamda durup, 
kararlarıma destek çıkan sevg8l8 annem, babam ve ablama teşekkür eder8m, s8z8n destekler8n8z 
olmasaydı olmazdı… Her zaman yanımda olan kıymetl8 dostlarıma da teşekkür etmek boynumun 
borcudur. İlk olarak Trabzon’da geç8rd8ğ8m günler8 güzel kılan kıymetl8 dostum Sena ÇELİK’e 
teşekkür etmek boynumun borcudur. Bu tez çalışmasının ortaya çıkış sürec8nde yaşadığım tüm 
zorlukları aşmamı sağladığı, bazı durumlarda kend8 çalışmasını arka plana alıp çalışmamla 
8lg8lend8ğ8 ve her zaman bana destek olduğu 8ç8n kend8s8ne m8nnettarım. Trabzon’dak8 d8ğer 
dostlarım olan Berk AKTAŞ, Abdurrahman KAYAHAN, Mahmut ÖZSARAY ve Çağatay 
YILDIZ’a teşekkür eder8m. Her zaman b8r arada olduğum ve destekler8n8 her zaman arkamda 
h8ssett8ğ8m Samsun’dak8 dostlarım Kaan KARADUMAN, Kaan PİYALE, Gürkan Cafer Çamur, 
Den8z Caner ATASEVER, Mert DİLEK, Osman DEMİRCAN, Batuhan ESENDAĞ, Y8ğ8t KARA, 
Metehan KARATAŞ, Den8z Çağrı TUNCER ve Emre Can KURUÇAY’a teşekkür eder8m. 
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ÖZET 
 

Eğ8t8m, b8reyler8n geleceğ8n8 şek8llend8ren en öneml8 sosyal kurumlardan b8r8d8r. Artan nüfus 
ve rekabet ortamı, vel8ler8 çocuklarının eğ8t8m8ne daha fazla önem vermeye yöneltmekted8r. Özell8kle 
ün8vers8te sınavına g8ren öğrenc8 sayısındak8 artış, vel8ler8n çocuklarını daha 8y8 eğ8t8m koşullarına 
sah8p özel okullara yönlend8rmeler8ne neden olmaktadır. Bu çalışmanın amacı, Karaden8z Bölges8n8n 
öneml8 8ller8 olan Samsun ve Trabzon'da yaşayan ve çocuklarını özel okula gönderen vel8ler8n bu 
terc8hler8n8 etk8leyen sosyoloj8k faktörler8 8ncelemekt8r. Özell8kle, vel8ler8n sah8p olduğu sosyal, 
kültürel ve ekonom8k sermayen8n özel okul terc8h8 üzer8ndek8 etk8s8 8ncelenm8şt8r. 

 
L8teratürde, özel okul terc8hler8n8 etk8leyen sosyoloj8k nedenler8 der8nlemes8ne 8nceleyen ve 8k8 

farklı 8l8 karşılaştıran b8r çalışma bulunmamaktadır. Bu çalışma, vel8ler8n özel okul terc8hler8n8n 
altında yatan sosyal, kültürel ve ekonom8k faktörler8 ortaya koyarak bu alandak8 l8teratüre katkı 
sağlamaktadır. 

 
Çalışmada n8tel araştırma yöntemler8nden b8r8 olan durum çalışması kullanılmıştır. Samsun ve 

Trabzon'da yaşayan ve çocuklarını özel okula gönderen vel8lerle yarı yapılandırılmış görüşmeler 
gerçekleşt8r8lm8şt8r. Elde ed8len ver8ler, bet8msel anal8z yöntem8yle ve P8erre Bourd8eu'nün hab8tus, 
alan, sermaye (sosyal, kültürel, ekonom8k) 8le Robert Putnam ve James Coleman'ın sosyal sermaye 
kavramları çerçeves8nde değerlend8r8lm8şt8r. 

 
Bu çalışma, özel okul terc8hler8n8 etk8leyen sosyoloj8k faktörler hakkında daha der8n b8r anlayış 

sunarak, eğ8t8m pol8t8kaları ve okul yönet8m8 alanında öneml8 b8lg8ler sağlayacaktır. Ayrıca, vel8ler8n 
özel okullardan beklent8ler8 ve vel8ler8n perspekt8f8nden özel okulların sunduğu h8zmetler hakkında 
da öneml8 bulgular ortaya koyacaktır. 

 
Anahtar KelZmeler: Özel Okul, Eğ8t8m, Vel8, Sosyal Sermaye, Kültürel Sermaye, Ekonom8k 

Sermaye, Hab8tus, Alan, Trabzon, Samsun. 
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ABSTRACT 
 

Education is one of the most important social institutions shaping individuals' futures. As the 
population rises and competition intensifies, parents are placing a greater focus on their children's 
education. Particularly, the rise in the number of students taking university entrance exams has caused 
parents to direct their children towards private schools with better educational conditions. The aim 
of this study is to examine the sociological factors affecting the preferences of parents living in the 
important cities of the Black Sea Region, namely Samsun and Trabzon, who send their children to 
private schools. Specifically, the study investigates the impact of parents' social, cultural, and 
economic capital on the choice of private schools. 

 

In the literature, there is a lack of comprehensive studies that explore the sociological reasons 
influencing private school preferences and compare two different cities. This study contributes to the 
literature by revealing the underlying social, cultural, and economic factors behind parents' choices 
of private schools. 

 

The study employs a phenomenological design, one of the qualitative research methods. Semi-
structured interviews were conducted with parents living in Samsun and Trabzon who send their 
children to private schools. The obtained data were analyzed descriptively within the framework of 
Pierre Bourdieu's concepts of habitus, field, and capital (social, cultural, economic), as well as Robert 
Putnam's and James Coleman's social capital concepts. 

 

This study will provide a deeper understanding of the sociological factors affecting private 
school preferences, offering valuable insights for educational policies and school management. 
Additionally, it will present significant findings regarding parents' expectations from private schools 
and the services offered by these schools from the parents' perspective. 

 

Keywords: Private School, Education, Parent, Social Capital, Cultural Capital, Economic 
Capital, Habitus, Field, Trabzon, Samsun. 
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GİRİŞ 

Bireyin öğrenme süreci, aile bağrında atılan ilk adımla başlar ve okul çağına gelindiğinde 
kurumsal bir boyut kazanır. Okul, aile ve öğretmen üçlüsü, çocuğun gelişiminde sinerji yaratarak, 
müfredatla belirlenen hedeflere ulaşılmasında kritik bir rol oynar. Çocuk, okulda öğretmen ve 
akranlarıyla etkileşim kurarken, evde de ailesiyle öğrenmeye devam eder. Bu üçlü arasındaki iş 
birliği, çocuğun hem akademik hem de kişisel gelişimine olumlu katkı sağlar. 

Eğitim, günümüzde bireylerin sosyal ve ekonomik hayatta başarılı olabilmeleri için 
vazgeçilmez bir araç haline gelmiştir. Eğitim kurumlarından alınan diplomalar, bireylerin iş hayatına 
atılmalarını ve sosyal statülerini yükseltmelerini sağlamaktadır. Bu durum, eğitim kurumları arasında 
yoğun bir rekabete yol açmıştır. Özellikle özel okulların sayısındaki artış, eğitim piyasasında yeni 
bir rekabet ortamı yaratmıştır. Bu rekabetle bağlantılı olarak özelleşen eğitim kurumları ebeveynlere 
devlet okullarından daha fazla şey vadetmektedir.  

Türkiye'de eğitim, bireylerin sosyal statülerini yükseltmelerinde ve toplumun geleceğini 
şekillendirmelerinde hayati bir rol oynamaktadır. Özellikle son yıllarda, velilerin çocuklarını özel 
okullara yönlendirme eğilimi belirgin bir şekilde artmıştır. Bu durum, eğitim sistemindeki 
farklılaşmaları ve velilerin okul tercihlerini etkileyen faktörleri daha yakından incelemeyi gerekli 
kılmaktadır. Özel okulların sayısındaki artış, eğitim sektöründe yoğun bir rekabete yol açmış, özel 
okulların velileri çeşitli vaatlerle kendilerine çekmeye çalışmasına neden olmuştur. Bu çalışmada, 
Trabzon ve Samsun gibi Karadeniz Bölgesi'nin önemli illerinde yaşayan velilerin çocuklarını neden 
özel okula gönderdikleri sorusu merkeze alınarak, bu tercihlerin altında yatan sosyolojik nedenler 
araştırılmaktadır. Özellikle, Bourdieu ve diğer sosyologların teorik çerçeveleri ışığında, bu iki ildeki 
toplumsal dinamiklerin özel okul tercihlerini nasıl etkilediği incelenmektedir. Çalışmanın amacı, 
velilerin özel okul tercihlerini belirleyen sosyal, kültürel ve ekonomik faktörleri ortaya koyarak, 
eğitim sistemindeki bu önemli dönüşümün sosyolojik boyutunu daha iyi anlamaktır. 

Trabzon ve Samsun gibi sosyo-kültürel özellikleri birbirinden farklı olan iki ilin 
karşılaştırılması, özel okul tercihlerindeki bölgesel varyasyonları ortaya koyarak, bu farklılıkların 
altında yatan nedenleri daha iyi anlamamıza olanak tanır. Özellikle kırsal kesimden kente göçün 
yoğun olduğu ve sosyo-ekonomik farklılıkların belirgin olduğu bu iller, özel okul tercihlerinin 
incelenmesi için önemli bir örnek teşkil etmektedir. Velilerin eğitim hakkındaki algıları, beklentileri 
ve karar verme süreçlerini daha derinlemesine incelemek amacıyla gerçekleştirilen bu çalışmada, 
nitel araştırma yöntemlerinden yararlanılmıştır. Derinlemesine görüşmeler yoluyla toplanan veriler, 
Bourdieu’nun kültürel, sosyal ve ekonomik sermaye gibi kavramları ve Putnam ile Coleman’ın 
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sosyal sermaye yaklaşımları çerçevesinde analiz edilerek, velilerin özel okulları tercih etmelerindeki 
temel nedenler belirlenmeye çalışılmıştır. Bu araştırma, hem eğitim sistemindeki farklılaşmaları daha 
iyi anlamamıza hem de velilerin eğitim tercihlerini etkileyen sosyolojik faktörlere dair önemli 
bulgular sunmaktadır. 

Bu çalışma, Türkiye'deki özel okul tercihlerine dair mevcut literatüre yeni bir boyut 
kazandırmayı amaçlamaktadır. Özellikle Karadeniz Bölgesi'nde gerçekleştirilmesi sayesinde, 
bölgesel farklılıkları ortaya koyarak literatüre önemli bir katkı sunacaktır. Elde edilen bulgular, 
bölgedeki eğitim politikalarının geliştirilmesi, velilerin bilinçlendirilmesi ve özel okulların daha iyi 
anlaşılması açısından yol gösterici olacaktır. 

Bu çalışmada, Türkiye'deki özel okul tercihlerini etkileyen sosyolojik faktörler, özellikle de 
Karadeniz Bölgesi'nde yaşayan velilerin bu tercihlerini belirleyen nedenler, nitel bir araştırma 
yöntemiyle incelenmiştir. Çalışmanın ilk bölümünde, araştırmanın amacı, önemi, kullanılan yöntem 
ve sınırlılıkları detaylı bir şekilde açıklanmıştır. İkinci bölümde ise, eğitim, okul, aile, kültür, 
toplumsallaşma gibi temel kavramlara ve bu kavramların eğitim sosyolojisi bağlamındaki önemine 
değinilmiştir. Özellikle Pierre Bourdieu'nun habitus, alan ve sermaye kavramları ile Robert Putnam 
ve James Coleman'ın sosyal sermaye yaklaşımları, çalışmanın kuramsal çerçevesini oluşturmuştur. 
Çalışmanın üçüncü ve son bölümünde ise, Samsun ve Trabzon illerinde yaşayan velilerle yapılan 
derinlemesine görüşmeler sonucu elde edilen veriler, betimsel analiz yöntemiyle değerlendirilerek, 
özel okul tercihlerini etkileyen faktörler detaylı bir şekilde ortaya konmuştur. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

 

 
BİRİNCİ BÖLÜM 

   
1. ARAŞTIRMANIN METODOLOJİSİ 

 
1.1. Araştırmanın Konusu 

 
Çocuğun 8lk eğ8t8m8, a8les8 tarafından atılan adımlarla başlar. D8l gel8ş8m8, yürüme ve sosyal 

becer8ler g8b8 temel yetenekler, a8len8n çocuğa verd8ğ8 eğ8t8m sayes8nde kazanılır. Ülkem8zde 
çocuklar genell8kle 3 yaşından 8t8baren okul önces8 eğ8t8me başlar. Bu süreç, 3 yaşında başlar ve 5 
yaşına geld8ğ8nde 8lkokul eğ8t8m8ne başlamakla sona ermekted8r (MEB, 2022). 3-5 yaş arasındak8 
okul önces8 eğ8t8m8, çocuğun a8le tarafından ver8len eğ8t8m8n8 desteklemey8 amaçlar. Okul önces8 
eğ8t8m, çocukların d8l becer8ler8n8 gel8şt8rmes8ne ve kend8 yaşıtlarıyla sosyal 8l8şk8ler kurmasına 
yardımcı olur. Aynı zamanda çocukların oyun yoluyla öğrenmeler8n8 teşv8k eder ve temel akadem8k 
ve sosyal becer8ler8 kazanmalarına yardımcı olur. A8le ortamında başlayan öğrenme sürec8, okulda 
daha s8stemat8k b8r hale gel8r. Çocuklar, okulda hem arkadaşlarıyla etk8leş8m kurar hem de 
a8leler8nden öğrend8kler8 b8lg8ler8 pek8şt8r8r. Bu süreç, çocukların 8lkokul hayatına daha kolay adapte 
olmalarını sağlar. Okul önces8 eğ8t8m8, çocukların sosyal, duygusal ve b8l8şsel gel8ş8mler8ne katkıda 
bulunurken aynı zamanda a8lelerle 8ş b8rl8ğ8 8ç8nde çalışarak çocukların eğ8t8m8ne destek olur. Bu 
süreç, çocukların daha 8y8 b8r eğ8t8m ve yaşam fırsatlarına sah8p olmalarını sağlayarak toplumsal 
gel8şmeler8ne katkıda bulunur. 

 
Çocuklar, 8lkokul çağına geld8kler8nde s8stemat8k b8r eğ8t8m müfredatına dayalı eğ8t8m almaya 

başlarlar. Türk8ye Cumhur8yet8'nde, çocuklar 5 yaşını doldurdukları eğ8t8m öğret8m yılında 8lkokul 
b8r8nc8 sınıfa başlarlar (MEB, 2022). Bu, Türk8ye'dek8 zorunlu eğ8t8m yasası kapsamında gerçekleş8r. 
2012 yılında, 222 numaralı İlköğret8m ve Eğ8t8m Kanunu'nda yapılan değ8ş8kl8kle, Türk8ye'de 4+4+4 
şekl8nde 12 yıllık zorunlu eğ8t8m dönem8 başlamıştır (İlköğret8m ve Eğ8t8m Kanunu [İEK], 1961: 
madde 7). Çocukların 5 yaşını doldurduktan sonra resm8 standartlara uygun b8r okul ortamıyla 
karşılaşmaları başlar. Okul, bel8rl8 b8r eğ8t8m programı çerçeves8nde çocukların b8lg8 ve becer8ler8n8 
gel8şt8rd8ğ8, aynı zamanda akranlarıyla etk8leş8m kurarak sosyalleşme fırsatı bulduğu b8r ortam sunar. 
Bu süreçte çocukların akadem8k başarısının yanı sıra sosyal, duygusal ve f8z8ksel gel8ş8mler8 de 
desteklen8r. Çocuklar burada temel eğ8t8m 8lkeler8n8 öğren8rken aynı zamanda grup çalışması, 8let8ş8m 
becer8ler8 ve problem çözme yetenekler8 g8b8 öneml8 becer8ler8 de gel8şt8r8rler. Okul, çocukların 
k8ş8sel ve toplumsal k8ml8kler8n8 keşfett8kler8, 8lg8 alanlarını keşfett8kler8 ve gelecektek8 yaşamları 
8ç8n temel b8r hazırlık yapab8ld8kler8 öneml8 b8r kurumdur. 
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Reş8t b8r yaşa gelene kadar, çocuklar resm8 olarak eğ8t8mler8 hakkında kend8 başlarına karar alma 
yetk8s8ne sah8p değ8llerd8r. Zorunlu eğ8t8m s8stem8ne dah8l olan tüm çocuklar 8ç8n kararlar genell8kle 
a8leler tarafından alınır. B8r çocuğun okul önces8 eğ8t8m8nden başlayarak 8lkokul, ortaokul ve l8se 
eğ8t8m8 sürec8nde hang8 okulda eğ8t8m alacağına karar verme genell8kle a8les8n8n sorumluluğundadır. 

 
Günümüzde 8y8 b8r eğ8t8m, b8reyler8n ve toplumların gel8ş8m8 8ç8n vazgeç8lmezd8r. B8lg8ye sah8p 

olmak hem b8reysel hem de toplumsal başarıyı beraber8nde get8r8r. Bu bağlamda, tüm b8reyler8n 
eğ8t8me er8ş8mler8n8n ve devamının sağlanması, eğ8t8m düzey8n8n arttırılması, eğ8t8m haklarının 
korunması ve gel8şt8r8lmes8 ülkeler8n kalkınması açısından önem arz etmekted8r. B8lg8n8n öneml8 b8r 
konumda bulunması ve eğ8t8m8n öneml8 b8r sermaye hal8ne gelmes8 eğ8t8m kurumlarının özel sektöre 
taşınmasına neden olmuştur (Gözübüyük Tamer, 2013). Sonuçta özel eğ8t8m kurumları ortaya 
çıkmaya başlamıştır. 
 

Her geçen gün artan nüfus ve 8şgücü p8yasasındak8 rekabet, eğ8t8m d8plomasının 8ş bulma ve 
kar8yer gel8ş8m8 açısından önem8n8 daha da artırmaktadır. Bu nedenle, a8leler çocuklarının eğ8t8m8ne 
büyük önem vermekte ve onların daha 8y8 b8r gelecek kurmalarını sağlamak 8ç8n eğ8t8mler8ne yatırım 
yapmaktadırlar. A8lede başlayan eğ8t8m, kurumsal eğ8t8mle kapsayıcı ve başarılı b8r şek8lde devam 
ett8ğ8nde beşerî sermayen8n oluşması ve ülkeler8n kalkınması kaçınılmaz hale gel8r. 

 
Vel8ler8n çocuklarının eğ8t8m8ne yaptıkları yatırımlar genell8kle daha 8y8 b8r gelecek ve 

ekonom8k güvence arayışlarını yansıtmaktadır. İy8 b8r eğ8t8m almak, çocukların daha 8y8 8ş 
8mkânlarına ve kar8yer fırsatlarına er8ş8m8n8 sağlayarak ekonom8k refahlarını artırma potans8yel8ne 
sah8pt8r. Bu nedenle, vel8ler çocuklarının eğ8t8m8ne öneml8 kaynaklar ayırarak, onların daha 8y8 b8r 
gelecek 8nşa etmeler8ne yardımcı olmaya çalışmaktadırlar. 

 
Türk8ye’de 2000’l8 yılların başlarında eğ8t8m 8ç8n yatırım yapılan kurumların başında 

dershaneler gelmekteyd8 fakat 2014 yılında M8ll8 Eğ8t8m Temel Kanununda [METK, 2014] yapılan 
değ8ş8kl8k sonrası çoğu dershanen8n özel okula dönüştürüldüğü görülmekted8r. Günümüzde 
ebeveynler, çocuklarının eğ8t8m8 konusunda daha b8l8nçl8 ve seç8c8 olma eğ8l8m8nded8rler. Böylece 
özel eğ8t8m kurumlarına arz artmaktadır. Aşağıda Graf8k-1’de Türk8ye’de bulunan özel ve resm8 
eğ8t8m kuruluşları sayılarına yer ver8lm8şt8r.  

 
M8llî Eğ8t8m Bakanlığı’nın paylaşmış olduğu 8stat8st8kler 2002-2003 eğ8t8m öğret8m yılıyla 

başlamakta ve on yıllık b8r ara 8le devam etmekted8r. Bu nedenle aşağıda paylaşılan graf8klerde 2002-
2003 eğ8t8m öğret8m yılıyla başlanmakta ve ardından 2012-2022 yılları arasındak8 her eğ8t8m öğret8m 
devamı 8ç8n kes8nt8s8z b8r şek8lde devam etmekted8r. 

 



 5 

MEB tarafından paylaşılan 8stat8st8klere göre (MEB, 2023) Türk8ye Cumhur8yet8’nde 2002-
2003 eğ8t8m öğret8m yılında 1787 adet özel okul ve 6777 adet resm8 okul bulunmaktadır. Bu eğ8t8m 
öğret8m yılında Samsun 8l8nde 29 özel okul bulunurken Trabzon 8l8nde 8 özel okul bulunmaktadır. 
20012-2013 yılları arasında bel8rg8n b8r artış gösteren resm8 okul sayısı, daha sonrak8 yıllarda daha 
yavaş b8r artış trend8 8zlem8şt8r. Genel olarak, resm8 okul sayısı 8st8krarlı b8r şek8lde artış gösterm8şt8r. 
On yıl önces8ne göre 2012-2013 eğ8t8m öğret8m yılında özel okul sayısı 4909’a yükselm8şt8r. Devlet 
okullarının sayısında da çok c8dd8 b8r artış görülmüş ve neredeyse 13 kat artarak toplam devlet okulu 
sayısı 46264’e yükselm8şt8r. Arada geçen 10 yıllık süreçte Türk8ye Cumhur8yet8’nde okullaşmaya 
c8dd8 b8r önem ver8ld8ğ8 8stat8st8klerle desteklenmekted8r. 
 

Graf&k 1: 2002-2022 Yılları Arasında Özel ve Resm4 Eğ4t4m Kuruluşları Sayıları 

 
Kaynak: M4ll4 Eğ4t4m Bakanlığı İstat4st4kler4, 2024 

 
Özel okul sayısı, 8ncelenen tüm dönem boyunca kes8nt8s8z b8r artış trend8 gösterm8şt8r. Özell8kle 

2010 yılından sonra özel okul sayılarındak8 artış daha bel8rg8n hale gelm8şt8r. 2012-2013 eğ8t8m 
öğret8m yılının ardından hem devlet hem de özel okul sayısında düzenl8 b8r artış yaşandığı 
görülmekted8r. 2014 yılında değ8şt8r8len M8ll8 Eğ8t8m Temel Kanunu [METK, 2014] 8le dershaneler8n 
k8ml8ğ8nde değ8şme meydana gelm8şt8r. 2013-2014 eğ8t8m öğret8m yılının ardından özel okullaşma 
sayısında yukarıya doğru 8vmelenme yaşandığı Graf8k-1’de görülmekted8r. 

 
Graf8k-2’de bu çalışmanın sahasını oluşturan Samsun ve Trabzon 8ller8nde bulunan özel okul 

sayılarına yer ver8lm8şt8r. Aşağıdak8 graf8kte 2002-2022 yılları arasında Samsun’dak8 özel okul 
sayılarının – 29, 62, 98, 109, 144, 140, 176 ,209, 224, 218, 252 şekl8nde –   yukarıya doğru 
8vmelend8ğ8 detaylı b8r şek8lde görülmekted8r. 2002-2022 yılları arasında Trabzon’da bulunan özel 
okul sayıları Samsun’dak8 yukarıya doğru 8vmelenmeye benzer şek8lde – 8, 32, 48, 55, 62, 66, 83, 
85, 89, 87, 98 şekl8nde – yukarıya doğru 8vmelenme göstermekted8r. 
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M8llî Eğ8t8m Bakanlığı’nın ver8 tabanından alınan bu 8stat8st8kler sonucunda Türk8ye’de hem 

özel okullaşmanın hem de resm8 okullaşmanın son y8rm8 yılda c8dd8 b8r b8ç8mde arttığı görülmekted8r. 
Yaşanan bu artışın b8r sebepler8nden b8r8 M8ll8 Eğ8t8m Temel Kanunu’nda değ8ş8kl8k yaşanması olarak 
8fade ed8leb8l8r. D8ğer b8r değ8ş8kl8k 8se Türk8ye Cumhur8yet8’n8n son y8rm8 yıllık süreçte nüfus artışı 
göstermes8d8r. 2002 yılında 65.401.851 olan Türk8ye Cumhur8yet8 nüfusu 2023 yılında 85.372.377 
olmuştur (Türk8ye İstat8st8k Kurumu, 2024). Nüfusun bu artışı doğal b8r 8ht8yaç olarak hem resm8 
eğ8t8m kurumlarının sayısının artışını hem de özel okul sayılarının artışını etk8lem8şt8r. 
 

Graf&k 2: 2002-2022 Yılları Arasında Trabzon ve Samsun Şeh4rler4nde Bulunan Özel ve Resm4 Öğret4m 
Kurumları Sayıları  

 
Kaynak: M4ll4 Eğ4t4m Bakanlığı İstat4st4kler4, 2023 

 
Graf8k-3’te 2012-2022 yılları arasında okul önces8, 8lkokul, ortaokul ve ortaöğret8m (l8se) 

eğ8t8m düzey8nde özel okul öğrenc8 sayılarına yer ver8lm8şt8r. Bu ver8ler M8ll8 Eğ8t8m Bakanlığı’nın 
ver8 tabanından alınmıştır (MEB, 2024). Graf8k-3’te mav8 (l8se), yeş8l (ortaokul), turuncu (8lkokul), 
lac8vert (okul önces8) renklerle Samsun ve Trabzon 8ller8nde bulunan öğrenc8 sayıları 
göster8lmekted8r. Graf8k-3’te yukarıda bel8rt8len mav8, yeş8l, turuncu ve lac8vert renkler8yle aynı 
renkte olan doğrular bulunmaktadır. Bu doğrulardan 8k8 tane bulunmaktadır, çünkü Samsun ve 
Trabzon 8ller8ndek8 özel okullarda eğ8t8m gören öğrenc8 sayısı b8rb8r8nden farklıdır. Bu 8k8 doğrunun 
8vmelenmes8ne bakıldığında yukarıya doğru 8vmelend8kler8 görülmekted8r. Bu durumun, her geçen 
yıl artan özel okul sayısıyla da (Graf8k-2) doğru orantılı olduğuna değ8n8lmes8 gerek8r. Graf8k-1’de 
bahsed8len nüfus artışı hem Türk8ye’n8n genel8ndek8 özel ve resm8 eğ8t8m kurumları sayısını hem de 
Samsun ve Trabzon 8ller8ndek8 özel ve resm8 eğ8t8m kurumlarının sayılarını etk8led8ğ8ne tekrar 
değ8n8lmes8 yer8nde olacaktır.  
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M8llî Eğ8t8m Bakanlığı ver8 tabanından alınan ve graf8k-1, graf8k-2 ve graf8k-3’te yer ver8len 
ver8ler 8lk olarak Trabzon ve Samsun 8ller8nde ve daha genel olarak Türk8ye Cumhur8yet8’nde özel 
okullara olan arzın arttığını göstermekted8r. 

 
Çocuklarının eğ8t8m hayatını özel okulda sürdürmes8n8 8steyen a8leler, çocuklarının b8reysel 

8ht8yaçlarını ve 8lg8 alanlarını göz önünde bulundurarak, onlar 8ç8n en 8y8 eğ8t8m 8mkânlarını 
araştırmaktadırlar. En uygun eğ8t8m ortamını seçmeye çalışmaktadır. Bu, çocuğun k8ş8sel ve 
akadem8k gel8ş8m8ne uygun b8r okulun seç8lmes8n8 8çermekted8r. Okulun kal8tes8, öğretmenler8n 
n8tel8ğ8, akadem8k başarıları ve sunduğu ekstra olanaklar g8b8 faktörler a8leler 8ç8n önem arz 
etmekted8r (Aslan, 2020). 
 

Graf&k 3: Samsun ve Trabzon İller4nde 2012-2022 Yılları Arasındak4 Öğrenc4 Sayıları 

 
Kaynak: M#ll# Eğ#t#m Bakanlığı İstat#st#kler#, 2024 

 
A8leler, çocuklarının eğ8t8m8nde daha fazla seçenek ve fırsat arayışında oldukları 8ç8n özel 

okullara yönelmekted8rler. Özel okullar, genell8kle daha küçük sınıf mevcutları, özelleşt8r8lm8ş eğ8t8m 
programları, öğrenc8 merkezl8 yaklaşımlar ve modern eğ8t8m teknoloj8ler8 g8b8 avantajlar 
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sunmaktadırlar. A8leler, çocuklarının b8reysel 8ht8yaçlarına daha 8y8 yanıt vereb8lecekler8, öğrenme 
sürec8ne daha fazla katılım sağlayab8lecekler8 ve gelecektek8 kar8yerler8 8ç8n daha 8y8 b8r temel 
oluşturab8lecekler8 düşünces8yle özel okulları terc8h etmekted8rler. Bu bağlamda, a8leler8n özel 
okullara olan 8lg8s8, küreselleşmen8n ve teknoloj8n8n etk8s8yle b8rl8kte eğ8t8m alanındak8 değ8şen 
trendlere uyum sağlamak 8ç8n ortaya çıkmaktadır. Bu durumun farklı yönler8yle araştırılması 
gerekmekted8r, çünkü a8leler8n özel okullara olan 8lg8s8, eğ8t8m alanında değ8şmekte olan trendler ve 
küreselleşmeyle 8l8şk8l8d8r (Yıldız, 2008: 21-26). 

 
“Vel8ler8n Çocuklarını Özel Okula Gönderme Nedenler8 Üzer8ne Sosyoloj8k B8r Araştırma: 

Trabzon ve Samsun İl8 Örneğ8” adlı bu çalışma, Trabzon ve Samsun 8ller8nde yaşayan vel8ler8n 
çocuklarını özel okula göndermeler8n8n nedenler8n8 anlamaya odaklanmaktadır. N8tel b8r araştırma 
olarak tasarlanan bu çalışma özel okullara olan 8lg8n8n ve terc8hler8n arkasındak8 faktörler8 
bel8rlemek, bu 8k8 8ldek8 eğ8t8m s8stem8 ve toplumsal d8nam8kler8n 8ncelenmes8ne dayanmaktadır. 
Araştırma, eğ8t8m alanındak8 sosyoloj8k değ8ş8mler8 ve eğ8t8m terc8hler8n8n arkasındak8 sosyal, 
kültürel ve ekonom8k faktörler8 anlamak 8ç8n sosyoloj8k b8r bakış açısı sunmaktadır. Bu çalışmada, 
Bourd8eu'nün hab8tus, alan ve sermaye kavramları ve Bourd8eu ve Passeoron’un yen8den üret8m 
yaklaşımları kuramsal zem8n olarak sunulmuştur.  Bourd8eu'nün hab8tus kavramı, b8reyler8n sosyal 
ortamlarında ed8nd8kler8 öğren8lm8ş davranış kalıpları ve düşünce yapılarını 8fade ederken alan 
kavramı, bell8 b8r sosyal alanın 8ç8ndek8 8l8şk8ler ağını ve bu alanda geçerl8 olan kuralları 
tanımlamaktadır. Sermaye 8se ekonom8k, sosyal ve kültürel olarak farklı boyutlarda ortaya çıkan 
kaynakları 8fade etmekted8r.   

 
Bu çalışma, Bourd8eu'nün kavramlarını Putnam ve Coleman'ın sosyal sermaye yaklaşımlarıyla 

b8rleşt8rerek, Trabzon ve Samsun 8ller8ndek8 a8leler8n özel okullara olan 8lg8 ve terc8hler8 anlamaya 
çalışmaktadır. Sosyal sermayen8n, a8leler8n eğ8t8m terc8hler8n8 ve özel okula olan 8lg8ler8n8 nasıl 
etk8led8ğ8 üzer8ne yapılan bu anal8z, eğ8t8m s8stem8n8n daha 8y8 anlaşılmasına ve pol8t8ka yapıcıların 
daha etk8l8 kararlar almasına yardımcı olmayı amaçlamaktadır. Bu çerçevede, çalışma, sosyal 
sermayen8n eğ8t8m alanındak8 rolünü ve önem8n8 vurgulamayı hedeflemekted8r. 
 

1.2. Araştırmanın Amaç ve ÖnemI 
 

Bu araştırma ebeveynler8n (vel8ler8n) çocuklarını özel okullara gönderme terc8hler8n8n 
sosyoloj8k nedenler8n8 anlamak ve açıklamak üzer8ne kurgulanmıştır. Trabzon ve Samsun 8ller8nde 
yaşayan vel8ler8n çocuklarını özel okula göndermeler8n8n nedenler8n8 anlamaya odaklanmaktır. 
Araştırmanın amacı, vel8ler8n özel okul terc8hler8n8n arkasındak8 sosyoloj8k, ekonom8k, kültürel ve 
b8reysel faktörler8 ortaya koymaktır. Bu faktörler arasında gel8r sev8yes8, eğ8t8m düzey8, sosyal statü, 
a8le değerler8, çocuğun eğ8t8m8ne ver8len önem, yerel eğ8t8m s8stem8ne güven, özel okulun 
sunab8leceğ8 fırsatlar ve beklent8ler g8b8 unsurlar yer almaktadır. Bu amaçla, ebeveynler8n çocuklarını 
özel okullara gönderme terc8hler8n8 toplumsal, ekonom8k, kültürel ve b8reysel faktörler8 8nceleyerek, 
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özel okullara olan taleb8n artmasının altında yatan d8nam8kler8 anlamak ve değerlend8rmek 
hedeflenmekted8r. (8lk madden8n ardına sunuşta 8fade ed8lmel8) Başka b8r dey8şle, özel okul 
terc8hler8n8n hang8 gerekçelerle yapıldığı, vel8ler8n özel okullar hakkında sah8p olduğu b8lg8, tutum 
ve düşünceler sosyoloj8k perspekt8fle 8rdelenecekt8r. 

 
Vel8ler8n çocuklarını özel okula gönderme terc8hler8n8n sosyoloj8k nedenler8n8 anlamak ve 

açıklamak 8ç8n yapılan l8teratür taramasında, özel okul terc8hler8n8n eğ8t8m b8l8mler8 alanında 
yoğunlaştığı görülmüştür. Vel8ler8n devlet okulları karşısında özel okulları terc8h etmes8n8n salt 
nedenler8ne odaklanan b8rçok çalışma l8teratürde bulunmaktadır ancak bu terc8hler8n arkasındak8 
sosyoloj8k d8nam8kler8n, özell8kle vel8ler8n çocuklarını özel okula yazdırma kararında etk8l8 olan 
faktörler8n ve çocuklarını özel okula gönderen a8leler8n yapısının nasıl bel8rlend8ğ8 konusunda daha 
der8nlemes8ne b8r anlayışa 8ht8yaç oldu görülmüştür. Özell8kle, özel okulların marka değer8 ve 
vel8ler8n çocuklarını özel okula gönderme nedenler8n8n, P8erre Bourd8eu’nün kuramsal ve kavramsal 
araçları kullanılarak nasıl açıklanab8leceğ8 üzer8ne yapılan çalışmaların sınırlı olduğu ve bu alanda 
daha fazla araştırmaya 8ht8yaç olduğu bel8rlenm8şt8r. Dolayısıyla, bu çalışma, ebeveynler8n 
çocuklarını özel okula gönderme nedenler8n8n sosyoloj8k temeller8n8 daha der8nlemes8ne 8ncelemey8 
amaçlamaktadır. 

 
Samsun ve Trabzon şeh8rler8nde gerçekleşt8r8len bu çalışma hem kuramsal açıdan hem de 

karşılaştırmalı b8r çalışma olması açısından l8teratürdek8 d8ğer çalışmalardan farklılık 
göstermekted8r. Ortaya koyulan bu farklılıklar, çalışmanın önem8n8 oluşturmaktadır.  

 
Temel olarak; yaş, eğ8t8m, geç8m, yaşanılan sosyal, kültürel ve ekonom8k yapı 8ncelenmeye 

çalışılmıştır. Mevcut yapının; a8le, yakın çevre ve sosyal çevre 8le günlük yaşamı ve çocuklarının 
geleceğ8n8 nasıl etk8led8ğ8ne bakılmıştır. Anne-baba eğ8t8m düzey8, yaptıkları 8ş, kültürel faal8yetler8, 
yaşadıkları ev 8le çevre şartları, mülk8yet durumları ve sah8p olduklarıyla a8leler8n özel okulu terc8h 
etmes8 arasındak8 8l8şk8 sorgulanmıştır. A8len8n sosyal, ekonom8k ve kültürel düzey8n8n, yaşadıkları 
çevren8n, yaşam tarzlarının ve eğ8t8m s8stem8ne yönel8k düşünceler8n8n özel okulda eğ8t8m görme 
kararına ne ölçüde etk8de bulunduğuna bakılmış, bu bağlamda eğ8t8me yönel8k yaklaşımlar 8ç8nde 
Bourd8eu’nun “sermaye” kuramından yararlanılmıştır. Buradan hareketle, bu çalışmada, sosyo-
ekonom8k statü farklılıkları Bourd8eu’nun sermaye b8ç8mler8nden hareketle kavramsallaştırılmıştır. 
Kuramsal bölümde açıklanacağı g8b8, sosyo-ekonom8k statü farklılıkları bu çalışmada, meslek8 
yapıda bel8rlenm8ş poz8syonları dolduran b8rey grupları olarak değ8l, sah8p oldukları sermaye 
türler8ne göre deney8mlenen (kültürel, ekonom8k, sosyal) ve bu sermaye türler8nden hang8ler8ne ne 
kadar sah8p olunduğuna göre değ8şen b8r kategor8 olarak tanımlanmıştır. 

 
Bu çalışma, kuramsal açıdan ağırlıklı olarak P8erre Bourd8eu’nün sosyoloj8s8nden hareket 

etmekte, onun sosyal sermaye ve yen8den üret8m yaklaşımlarından faydalanmaktadır. Karşılaştırmalı 
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b8r çalışma olarak, Karaden8z bölges8nde bulunan Samsun ve Trabzon 8ller8nde 8kamet eden vel8ler8n 
özel okullara bakışlarını mukayese etmes8n8 amaçlamaktadır. Bu terc8hler8n altında yatan nedenler8n 
anlaşılması, eğ8t8m s8stemler8ndek8 eş8ts8zl8kler8n ve toplumsal yapıdak8 değ8ş8mler8n nasıl 
etk8led8ğ8n8 kavramak 8ç8n öneml8d8r. Bu nedenle, ebeveynler8n özel okullara olan terc8hler8n8 
şek8llend8ren sosyoloj8k d8nam8kler8n ve toplumsal 8ht8yaçların anlaşılması, eğ8t8m pol8t8kalarının ve 
uygulamalarının daha etk8l8 b8r şek8lde yönlend8r8lmes8ne ve eğ8t8mde daha ad8l b8r ortamın 
sağlanmasına katkıda bulunab8l8r. 
 

1.3. Araştırmanın ProblemI 
 

Bu araştırmanın ana problem8, Trabzon ve Samsun 8ller8ndek8 vel8ler8n çocuklarını özel okula 
gönderme terc8hler8n8n arkasındak8 nedenler8 anlamaktır. MEB’8n 8stat8st8kler8nden hareketle 
Türk8ye genel8nde ve Samsun 8le Trabzon özel8nde özel okul sayısında artış olduğu ve özel okula 
yönelme eğ8l8m8n8n arttığı Graf8k-1, Graf8k-2 ve Graf8k-3’te yer ver8len ver8ler doğrultusunda 
gözlemlenmekted8r. Bu araştırma bu durumun altında yatan nedenler8 ve etk8ler8 anlamak üzere 
kurgulanmıştır. Bu bağlamda, bu çalışmada şu sorulara cevap aranmaktadır: 

 
1. Vel8ler8n çocuklarını özel okula gönderme terc8hler8n8 etk8leyen ana faktörler nelerd8r? 

Vel8ler8n çocuklarını hang8 gerekçelerle özel okula gönder8yorlar? Bu gerekçe/güdü, 
eğ8t8m-öğret8m avantajları, kal8tes8, öğrenc8 başarısı ve b8reyselleşt8r8lm8ş eğ8t8m g8b8 
etkenlere dayalı mıdır? 

2. Özel okulların sunduğu eğ8t8m h8zmetler8 8le devlet okullarının sağladığı eğ8t8m h8zmetler8 
arasındak8 temel farklılıklar nelerd8r ve bu farklılıklar vel8ler8n okul terc8h8n8 nasıl 
etk8lemekted8r? 

3. Vel8ler8n çocuklarını özel okula gönderme kararlarını etk8leyen ekonom8k, sosyal ve 
kültürel faktörler arasında 8k8 şeh8r arasında farklılık var mıdır? 

4. İk8 farklı şeh8rdek8 vel8ler8n özel okul terc8hler8n8 bel8rleyen ortak unsurlar nelerd8r? 
5. İk8 farklı şeh8rdek8 vel8ler8n özel okul terc8hler8n8 etk8leyen a8le yapısı ve eğ8t8m geçm8ş8 

g8b8 k8ş8sel faktörler arasında benzerl8kler ve farklılıklar nelerd8r? 
6. İk8 farklı şeh8rdek8 vel8ler8n çocuklarını özel okula gönderme prat8kler8 üzer8nde sah8p 

oldukları hab8tus ve sermayen8n b8r etk8s8 var mıdır? 
7. Vel8ler8n özel okul terc8h8, sah8p oldukları çeş8tl8 sermaye türler8n8 koruma, gel8şt8rme veya 

yen8den üretme hedef8n8 yansıtmakta mıdır? 
 

1.4. Araştırmanın YöntemI 
 

Bu araştırma, n8tel araştırma yöntem8n8 kullanarak gerçekleşt8r8lm8şt8r. N8tel araştırma 
öncel8kle toplumsal olanın 8ncelend8ğ8 ve 8nsanlara resmed8ld8ğ8 b8r sürec8 8fade etmekted8r. 
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Kümbetoğlu (2015: 38), n8tel araştırmayı “sosyal olanın b8lg8s8n8n 8nsanların kend8 8fade ve 
anlatılarından derlend8ğ8…, 8ncelenen b8rey ya da grup davranışlarının ya da sosyal süreçler8n 
8nsanlarca algılanan ve yen8den kurgulanan b8r resm8n8” bel8rtt8ğ8 şekl8nde tanımlamaktadır.  
 

Tablo 1: Araştırma Sürec4n4n Adımları 

Adımlar Açıklama 
LZteratür Taraması Ulusal ve uluslararası l8teratürde ebeveynler8n çocuklarını neden özel 

okula gönderd8ğ8ne da8r yapılan çalışmalar 8ncelenm8şt8r. 
Araştırmanın Tasarımı Yapılan l8teratür taramasının ardından, “Vel8ler8n Çocuklarını Özel 

Okula Gönderme Nedenler8 Üzer8ne Sosyoloj8k B8r Araştırma: 
Trabzon ve Samsun İl8 Örneğ8” bu araştırmanın tasarımına karar 
ver8lm8şt8r. Bu süreçte yarı yapılandırılmış mülakat formu 
hazırlanmıştır. 

Çalışma Grubu Bu araştırmanın çalışma grubu, maks8mum çeş8tl8l8k örnekleme 
yöntem8yle bel8rlenm8şt8r. Bu örneklem yöntem8 8le farklı meslek 
gruplarında yer alan katılımcıların, çocuklarını özel okula gönderme 
düşünceler8ndek8 benzerl8k ve farklılıkları ele almak amaçlanmıştır. 

VerZ Toplama Hazırlanan yarı yapılandırılmış mülakat formları aracılığıyla vel8ler 
8le Samsun ve Trabzon şeh8rler8nde der8nlemes8ne görüşmeler 
gerçekleşt8r8lm8şt8r. 

VerZlerZn AnalZzZ Der8nlemes8ne görüşmeler sonucunda toplanan ver8ler bet8msel 
anal8z yöntem8yle anal8z ed8lm8şt8r. Vel8lerden elde ed8len ver8ler 
bel8rlenm8ş temalara göre özetlenm8ş ve yorumlanmıştır. 

Sonuçların 
Yorumlanması 

Çalışmanın sonucunda elde ed8len bulgular, Samsun ve Trabzon’da 
8kamet etmekte olan vel8ler8n özel okullara bakış açılarını 
karşılaştırmalı olarak yorumlanmış ve 8k8 farklı şeh8rde 8kamet eden 
vel8ler8n bakış açılarındak8 benzerl8k ve farklılıklar bel8rt8lm8şt8r. 

 
N8tel araştırma yöntem8nden yararlanılan bu çalışma, durum çalışması olarak kurgulanmıştır. 

Durum çalışmasında “b8r duruma 8l8şk8n etkenler (ortam, b8reyler, olaylar, süreçler vb.) bütüncül b8r 
yaklaşımla araştırılır ve 8lg8l8 durumu nasıl etk8led8kler8 ve 8lg8l8 durumdan nasıl etk8lend8kler8 
üzer8ne odaklanılır” (Yıldırım ve Ş8mşek, 2021: 70). Durum çalışmaları, b8r olgunun neden ve nasıl 
gerçekleşt8ğ8n8 ayrıntılı olarak 8ncelemeye odaklanır. Bu bağlamda, Trabzon ve Samsun'da 8kamet 
eden vel8ler8n çocuklarını özel okula gönderme kararlarını etk8leyen faktörler8n bel8rlenmes8nde 
durum çalışmasının kullanımı öneml8d8r. Bu çalışmada, çoklu durum desen8 kullanılmıştır. Çoklu 
durum desen8nde “her b8r durum kend8 8ç8nde bütüncül b8r şek8lde ele alınır ve ardından b8rb8rler8yle 
karşılaştırılır” (Yıldırım ve Ş8mşek, 2021: 314). Katılımcıların çocuklarını özel okula gönderme 
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durumu, her b8r katılımcı 8ç8n ayrı ve kend8ne özgü b8r olgu olarak ele alınmış ve bu durumlar 
arasında nedenlere dayalı b8r karşılaştırma yapılmıştır. 
 

Görüşmen8n, araştırmacıya sunmuş olduğu etk8leş8m, esnekl8k ve sondaları harekete 
geç8reb8lmek amacıyla bu çalışmada yarı yapılandırılmış görüşme formundan yararlanılmıştır. Yarı 
yapılandırılmış görüşmelerde, yarı yapılandırılmış görüşme formlarından yararlanılmaktadır. Yarı 
yapılandırılmış seç8lmes8n8n sebeb8 ve görüşme özell8kler8, görüşme esnasında araştırmacının, 
el8ndek8 formlara bağlı kalmaksızın, gerekt8ğ8 durumlarda görüşme dışına çıkab8lmes8ne 8mkân 
vermes8nden kaynaklanmaktadır (Güçlü, 2021: 133-134). Yarı yapılandırılmış görüşmelerde 
araştırmacı, görüşme önces8nde ortaya çıkartmayı amaçladığı ver8ler 8ç8n s8steml8 b8r form oluşturur, 
ardından el8ndek8 forma bağlı kalarak görüşmec8ye sorularını yönelt8r ve görüşmen8n 8çer8ğ8 gereğ8, 
görüşme esnasında yararlanab8leceğ8n8 düşündüğü farklı b8r olguyla 8lg8l8 soruları görüşme 8çer8s8nde 
anlık olarak görüşmeye dah8l edeb8lmekted8r (Kümbetoğlu, 2015: 75; Yıldırım ve Ş8mşek, 2021: 
130).  

 
Bu araştırmada, amaçlı örnekleme yöntemler8nden maks8mum çeş8tl8l8k örnekleme 

kullanılarak örneklemdek8 vel8lere ulaşılmıştır. Maks8mum çeş8tl8l8k örneklemes8n8n amacı, “görel8 
olarak küçük b8r örneklem oluşturarak, çalışılan sorunla 8l8şk8l8 olab8lecek b8rey çeş8tl8l8ğ8n8 en 
yüksek düzeyde yansıtmaktır” (Yıldırım ve Ş8mşek, 2021: 117). Bu araştırmada, çocuklarını özel 
okula gönderen vel8ler8n farklı ekonom8k sermaye sev8yeler8ne ve çeş8tl8 meslek gruplarına a8t 
olmalarına özen göster8lm8şt8r. Saha çalışması boyunca, farklı türden sermayelere sah8p katılımcıların 
seç8lmes8ne d8kkat ed8lm8şt8r. 
 

Bu çalışmanın, Samsun ve Trabzon 8ller8nde 8kamet eden vel8ler8n çocuklarını özel okula 
gönderme nedenler8 üzer8ne karşılaştırmalı kurgulanan b8r çalışma olması dolayısıyla çalışma grubu, 
Samsun ve Trabzon 8ller8nde 8kamet eden ve çocuklarını örgün eğ8t8m kurumları 8çer8s8nde bulunan 
özel okullara gönderen vel8lerden oluşmaktadır. Karaden8z’de bulunan 8k8 farklı 8lde 8kamet eden 
vel8ler8n özel okullara da8r düşünceler8n8 mukayese etmek, b8r devlet okulu yer8ne neden özel okula 
yöneld8kler8n8 anlamak 8ç8n n8tel araştırma yöntem8nden ve durum çalışmasından faydalanılmıştır. 
 

Özel okullar üzer8ne gerçekleşt8r8len l8teratür taraması sonucunda ulusal ve uluslararası 
çalışmaların beş farklı başlık altında kümelend8ğ8 görülmüştür. Bu kümelerden 8lk8n8 eğ8t8m b8l8mler8 
alanında yürütülen çalışmalar oluşturmaktadır. Sonrasında vel8ler8n devlet okulları yer8ne neden özel 
okulları terc8h ett8ğ8n8 araştıran çalışmalar, vel8ler8n çocuklarını özel okula gönderme kararında etk8l8 
olan çalışmalar, çocukların özel okula gönder8lmes8 8le a8le yapısı arasındak8 8l8şk8y8 8nceleyen 
çalışmalar ve son olarak özel okulların marka değer8n8 8nceleyen çalışmalar bulunmaktadır.  
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Bu araştırma konusu bakımından hem vel8ler8n çocuklarını neden devlet okulu değ8l de özel 
okula gönderd8kler8 hem de vel8ler8n çocuklarını özel okula gönder8rken hang8 faktörler8 göz önünde 
bulundurduğunu ele alması bakımından aşağıdak8 tabloya göre 8k8nce ve üçüncü grup arasında 
bulunmaktadır.  

 
Tablo 2: Özel Okullar Hakkında Yapılan Çalışmaların Konuları 

Araştırma Konusu Kaynak 
Özel okul tartışmasının ağırlıklı olarak 

eğ8t8m b8l8mler8 alanında yürütüldüğü 
görülmüştür. 

N8sh8mura ve Yamano (2013), Vega-Bayo 
ve Mar8el (2015), Bağcı (2019), Gunnlaugson 
(2021), Kuluma vd. (2021), Gülünay (2022), 
Dev8 ve Saroh (2023), Bayar ve Akın (2023) 

Vel8ler8n çocuklarını neden devlet okulları 
değ8l de özel okula gönderd8ğ8 tartışması. 

Çel8kten (2010), Yacoob vd. (2015), 
Parlar (2018), Pulat (2019) 

Vel8ler8n çocuklarını özel okula yazdırma 
kararında etk8l8 olan faktörler. 

Sandy (1986), Humble ve D8xon (2017), 
Thomas (2019) 

Çocuklarını özel okula gönderen a8leler8n 
yapısı hakkında yapılan çalışmalar. 

Altay (2018), Bozkurt (2021) 

Özel okulların marka değer8 8le 8lg8l8 
yürütülen tartışmalar. 

Aslan (2019a), Aslan (2019b), Aslan 
(2020), Gupta (2023) 

  
Yukarıdak8 tabloda yer ver8len çalışmaları metodoloj8k olarak ele aldığımızda, yukarıdak8 

toplam y8rm8 b8r çalışmadan on dört tanes8 (Sandy, 1989; Parlar, 2006; Çel8kten, 2010; N8sh8mura ve 
Yamano, 2013; Vega-Bayo ve Mar8el, 2015; Yacoob vd., 2015; Humble ve D8xon, 2017; Altay, 2018; 
Pulat, 2019; Thomas, 2019; Gunnlaugson, 2021; Kuluma vd., 2021; Bozkurt, 2021; Dev8 ve Saroh, 
2023) n8cel yöntem, altı tanes8 (Bağcı,2019; Aslan, 2019a; Aslan, 2019b; Aslan, 2020; Bayar ve Akın, 
2023; Gupta, 2023) n8tel yöntem ve b8r tanes8 (Gülünay, 2022) 8se karma yöntemden faydalanmıştır. 

 
N8cel araştırma yöntemler8nden faydalanan çalışmalar ver8ler8n8 büyük b8r örneklemden 

anketler aracılığıyla toplarken, n8tel araştırma yöntemler8nden faydalanılan çalışmalarda 8se ortalama 
on beş y8rm8 k8ş8l8k araştırma gruplarından yarı yapılandırılmış görüşme formları aracılığıyla ver8ler 
toplanmaktadır. L8teratürde yer alan çalışmalar arasından bazıları (Aslan, 2019a; Aslan, 2019b; 
Aslan, 2020 ve Gupta, 2023), kuramsal perspekt8f açısından gerçekleşt8r8len bu çalışma 8le yakınlık 
sağlamaktadır. Bahs8 geçen bu çalışmaların kuramsal perspekt8fler8n8n temel8nde P8erre 
Bourd8eu’nün hab8tus, alan, sermaye kavramları yer alması ve metodoloj8k yönden n8tel araştırma 
perspekt8f8nden yararlanmaları neden8yle l8teratür 8çer8s8nde gerçekleşt8r8len bu çalışma 8le yakınlık 
sağladıkları görülmüştür. 
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Aslan (2019a) tarafından gerçekleşt8r8len “Kültürel Sermaye ve Sınıf İç8 Farklılaşma: Orta 
Sınıfların Kültürel Sermaye Yatırımı Olarak Özel Okul Terc8hler8” adlı çalışma, İzm8r’de 8kamet eden 
orta sınıf a8leler8n çocuklarının toplumsal uzamdak8 konumlanışını şek8llend8rme sürec8nde özel okul 
terc8h8n8n rolünü, P8erre Bourd8eu’nün kuramsal perspekt8f8nden yola çıkarak ve onun hab8tus, alan, 
sermaye kavramlarıyla göstermey8 amaçlamaktadır. Bu çalışma n8tel araştırma yöntem8nden 
faydalanmakta ve ver8ler8n8 İzm8r’de 8kamet ed8p çocuğunu özel okula gönderen 30 vel8 8le yapılan 
yarı yapılandırılmış görüşmeler aracılığıyla toplamaktadır. Çalışmanın sonucunda, orta sınıfa 
mensup a8leler8n çocuklarını, stratej8k olarak 8ç8nde bulundukları toplumun genel8nden 
farklılaştırmak 8ç8n özel okulları terc8h ett8ğ8 8fade ed8lmekted8r. 

 
Aslan (2019b), “Kültürel Sermaye ve Sınıf İç8 Farklılaşma: Orta Sınıfların Kültürel Sermaye 

Yatırımı Olarak Özel Okul Terc8hler8” adlı çalışmasından hareketle “Türk8ye’de Özel Okullaşma” 
(Aslan, 2019) adlı yen8 b8r çalışma gerçekleşt8rm8şt8r. Onun bu çalışması tar8hsel süreçte özel 
okulların yaygınlaşmasında etk8l8 olan faktörler8 Türk8ye özel8nde göstermey8 amaçlamaktadır. Bu 
çalışmanın ver8ler8 8k8nc8l kaynaklardan toplanmıştır. Çalışmanın sonucunda Türk8ye’de özel 
okulların sayısının artışının Batı’dak8 örnekler8ne benzed8ğ8 8fade ed8lm8şt8r. Türk8ye’de 1980’l8 
yıllarda uygulanmaya başlanan neol8beral ekonom8 pol8t8kasının b8r yansıması olarak eğ8t8m alanının 
da p8yasalaştığını ve sermayen8n kâr elde etmek amacıyla eğ8t8m alanına yoğunlaştığı çalışmanın 
d8ğer b8r sonucu olarak 8fade ed8lm8şt8r. 

 
Aslan (2020) tarafından gerçekleşt8r8len “Toplumsal Statü ve Okul Seç8mler8: Kültürel 

Sermaye Yatırımı Olarak Özel Okullar” adlı çalışma, 2019 yılında gerçekleşt8rm8ş olduğu 
çalışmasına benzer b8r şek8lde İzm8r’de 8kamet eden orta sınıf a8leler8n 8lkokul sev8yes8nde özel okul 
terc8h süreçler8ndek8 stratej8ler8n8 anlamaya çalışmaktadır. Çalışmada n8tel araştırma yöntem8nden 
yararlanılmıştır ve çalışmanın ver8ler8, İzm8r’de 8kamet ed8p çocuğu 8lkokul sev8yes8nde özel okula 
g8den 30 vel8 8le yapılan yarı yapılandırılmış görüşmeler aracılığıyla toplanmıştır. Çalışmanın 
sonucunda, devlet8n eğ8t8m pol8t8kaları, anne babaların çalışma koşulları, a8leler8n çocuklarının 
toplumsal statüler8n8 artırma 8steğ8, yabancı d8l eğ8t8m8 nedenler8nden dolayı vel8ler8n çocuklarını 
özel okullara gönderd8ğ8 8fade ed8lm8şt8r.  

 
Gupta (2023) tarafından gerçekleşt8r8len  “Eğ8t8m Avantajı ve Sosyal Sınıfı Yen8den Z8yaret: 

Orta Sınıf Ebeveynler8n8n Özel Okul Eğ8t8m8 ve Gölge Eğ8t8me Yatırımına Bourd8eu'cu B8r Anal8z” 
(Rev8s8t8ng Educat8onal Advantage and Soc8al Class: a Bourd8eus8an Analys8s of M8ddle-Class 
Parents’ İnvestment 8n Pr8vate School8ng and Shadow Educat8on) adlı çalışma, H8nd8stan’da orta 
sınıfa mensup ebeveynler8n çocuklarının eğ8t8m8 8ç8n özel okula ve gölge eğ8t8me (özel ders) 
yaptıkları yatırımları P8erre Bourd8eu’nün sosyoloj8k perspekt8f8yle anal8z etmey8 amaçlamaktadır. 
Bu çalışma sosyal ayrıcalığın karmaşıklığına odaklanmaktadır ve H8nd8stan’da orta sınıfa mensup 
olan ebeveynler8n sah8p oldukları kültürel sermayeler8 ve özel okula kayıt yaptırmaları arasındak8 
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8l8şk8y8 8ncelemekted8r. Bu çalışmanın ver8ler8, H8nd8stan’ın Delh8 şehr8nde 2014 Aralık ve 2015 
Aralık tar8hler8 arasında yapılan etnograf8k saha araştırmasıyla toplanmıştır. Çalışmanın sonucunda, 
orta sınıfa mensup a8leler8n çocuklarını hem özel okullara gönder8p hem de değerl8 eğ8t8m 
kaynaklarını satın alarak bu sosyal sınıfın konumlarını yen8den üret8me soktukları 8fade ed8lm8şt8r. 
Ebeveynler8n, sah8p oldukları kültürel sermayeler8n8 güvence altına almak 8ç8n ekonom8k 
sermayeler8n8 kullanarak sermaye transfer8 yaptıkları çalışmanın sonucu olarak bel8rt8lm8şt8r. 

 
Ver8len özetlerden yola çıkarak, Aslan (2019a, 2019b, 2020) ve Gupta (2023) çalışmalarının 

ortak ve farklı yönler8n8 şu şek8lde özetleneb8l8r: Ortak yönler8 açısından, tüm çalışmalar, P8erre 
Bourd8eu'nün hab8tus, alan ve sermaye kavramlarını kullanarak orta sınıf ebeveynler8n eğ8t8m 
terc8hler8n8 anal8z etmekted8r. Dört çalışma da ortak b8r şek8lde orta sınıf ebeveynler8n çocuklarını 
özel okullara gönderme nedenler8n8 ve bu terc8h8n sosyoloj8k etk8ler8n8 8ncelemekted8r. Çalışmalar, 
özel okul terc8h8n8n kültürel sermaye 8le yakından 8l8şk8l8 olduğunu ve ebeveynler8n çocuklarının 
sosyal statüler8n8 yükseltmek 8ç8n bu yatırımı yaptıklarını vurgulamaktadır. Aslan'ın üç çalışması da 
n8tel araştırma yöntem8n8 kullanarak der8nlemes8ne anal8zler yapmaktadır. Farklı yönler8 açısından,   
Aslan'ın çalışmaları Türk8ye'ye, özell8kle İzm8r'e odaklanırken, Gupta'nın çalışması H8nd8stan'ın 
Delh8 şehr8ne odaklanmaktadır. Bu farklı coğrafyalar, eğ8t8m s8stemler8 ve sosyo-ekonom8k 
koşulların farklılıklarını ortaya koymaktadır.  Aslan'ın çalışmaları ağırlıklı olarak yarı yapılandırılmış 
görüşmelere dayanırken, Gupta'nın çalışması etnograf8k saha çalışmasını da 8çermekted8r.  Aslan 
(2019b), Türk8ye'de özel okulların tar8hsel gel8ş8m8n8 8ncelerken, d8ğer çalışmalar daha çok güncel 
durumu anal8z etmekted8r. Gupta'nın çalışması, özel okula ek olarak gölge eğ8t8me yapılan yatırımı 
da 8ncelemes8yle d8ğer çalışmalardan ayrışmaktadır. Genel olarak bu dört çalışma, orta sınıf 
ebeveynler8n eğ8t8m terc8hler8n8 şek8llend8ren sosyoloj8k faktörler8 anlamak 8ç8n öneml8 b8r katkı 
sağlamaktadır. Çalışmalar, özel okul terc8h8n8n sadece ekonom8k b8r terc8h olmadığını, aynı zamanda 
kültürel, sosyal ve sembol8k anlamlar taşıdığını göstermekted8r. Ayrıca, bu çalışmalar, eğ8t8m 
s8stemler8ndek8 eş8ts8zl8kler8n üreme mekan8zmalarını ve sosyal sınıfların yen8den üret8lmes8ndek8 
rolünü ortaya koymaktadır. 

 
L8teratürde yer alan çalışmalar 8çer8s8nde karşılaştırmalı n8tel b8r çalışmanın yapılmamış olması 

gerçekleşt8r8len bu çalışmayı d8ğer çalışmalardan farklı b8r yere koymaktadır. Trabzon ve Samsun 
g8b8 Karaden8z Bölges8'n8n 8k8 farklı 8l8n8 karşılaştırmalı olarak 8ncelemek, özel okul terc8hler8n8n 
bölgesel farklılıklarını ortaya koyab8l8r. Çalışmada, Bourd8eu’nun sermaye kavramlarını kullanarak 
sosyo-ekonom8k statü farklılıklarını der8nlemes8ne 8ncelemek, özel okul terc8hler8n8n altında yatan 
sosyal yapıları daha 8y8 anlamanıza olanak sağlayab8l8r. Özell8kle kültürel sermayen8n, özel okul 
terc8h8 üzer8ndek8 etk8s8, Bourd8eu'nun teor8s8yle 8l8şk8lend8r8lmes8yle, l8teratüre özgün b8r bakış açısı 
get8reb8l8r. P8erre Bourd8eu’nun hab8tus, alan, sermaye kuramları 8le James Coleman ve Robert 
Putnam’ın sosyal sermaye yaklaşımları bu çalışmayı kuramsal perspekt8f açısından da l8teratürdek8 
çalışmalardan farklı b8r yere koymaktadır. N8tel araştırma yöntem8n8 kullanarak vel8lerle 
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der8nlemes8ne görüşmeler yapılması, özel okul terc8hler8n8n arkasındak8 nedenler8 daha 8y8 anlamaya 
ve bu konuda daha zeng8n ver8ler elde etmeye yardımcı olacaktır. 

 

1.5. Araştırma VerIlerInIn Toplanması ve AnalIzI 
 

Bu araştırmanın ver8ler8n8n toplanması, der8nlemes8ne görüşme formları aracılığıyla 
gerçekleşt8r8lm8şt8r. “N8tel8ksel araştırmalarda kullanılan der8nlemes8ne görüşme tekn8ğ8, sosyal 
dünyadak8 ‘görünür’ b8rçok olgu, süreç, 8l8şk8n8n görünümünden çok özüne 8nmey8, bunların 
ayrıntılarını kavramayı ve bütüncül b8r b8ç8mde anlamayı mümkün kılan b8r ver8 oluşturma aracıdır” 
(Kümbetoğlu, 2015: 72). Der8nlemes8ne görüşme tekn8ğ8 kullanılan bu çalışmada, 8lk olarak 
çalışmanın teor8k çerçeves8n8n kapsamını oluşturacak l8teratür taraması yapılmıştır. L8teratür 
taraması sonucunda P8erre Bourd8eu’nün Ayrım (2021b), James Coleman’ın Beşer8 Sermaye 
Yaratımında Sosyal Sermaye (2010) ve Robert Putnam’ın Tek Başına Bowl8ng: Amer8ka’nın Azalan 
Sosyal Sermayes8 (2010) met8nler8nden yola çıkarak yarı yapılandırılmış görüşme formları 
oluşturulmuştur. Görüşme formlarının hazırlanmasının ardından Samsun ve Trabzon Val8l8kler8nden 
gerekl8 8z8nler alınmış, sonrasında et8k kurul onayı alınarak ver8 toplama sürec8ne geç8lm8şt8r. Ver8 
toplama sürec8nde ver8ler düzenl8 olarak gözden geç8r8lm8ş ve katılımcılardan benzer yanıtlar 
alınmaya başlandığında ver8 doyumuna ulaşıldığı bel8rlenerek ver8 toplama sürec8 sonlandırılmıştır. 

 
Araştırma sürec8nde toplanan ver8ler MAXQDA24 programı aracılığıyla bet8msel b8r anal8ze 

tab8 tutulmuştur. B8lg8sayar programı aracılığıyla ver8ler8n anal8z ed8lmes8 beraber8nde bazı 
avantajlar ve dezavantajlar get8rmekted8r. N8tel ver8 anal8z8nde b8lg8sayar programından 
faydalanmanın avantajları; ver8 yönet8m8 ve organ8zasyon, programların kodlama, anal8z ve rapor 
yazmada kolaylık sağlaması, güven8l8r ve şeffaf olması, ver8 anal8z8n8n yansıtılması ve açık olması, 
ver8 anal8z8 programlarının denetleneb8l8r olması, grup araştırmalarını kolaylaştırması, çok yönlü 
olması ve son olarak büyük ver8 setler8n8n karşılaştırılmasına olanak sağlaması olarak 
sıralanmaktadır (Sapat vd., 2017: 966-967; Güçlü, 2021: 241). N8tel ver8 anal8z8nde b8lg8sayar 
programından yararlanmanın dezavantajları; n8tel ver8 anal8z8 programlarının pahalı olması, 
programların karmaşık b8r yapıya sah8p olmaları, bu programları sıfırdan öğrenmen8n uzun ve zor 
b8r süreç olması, programların kullanım amaçlarının yanlış anlaşılması olarak sıralanmaktadır (Sapat 
vd., 2017: 968-969; Güçlü, 2021: 244-245). 

 
Bet8msel anal8z yöntem8nde “ver8ler, daha önceden araştırma sorusu veya alt sorularından yola 

çıkarılarak bel8rlenm8ş temalara göre özetlen8r ve yorumlanır” (Yıldırım ve Ş8mşek, 2021: 244). Bu 
anal8z yöntem8nde, görüşmeler sonucu elde ed8lm8ş ver8ler8n özüne sadık kalmak esastır. 
Katılımcıların görüşmelerde kullanmış oldukları d8le sadık kalınarak doğrudan alıntılar yapılır ve 
ver8ler bet8msel b8r yaklaşımla ben8msenmekted8r (Kümbetoğlu, 2015: 154). Bu yaklaşımda 
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katılımcılardan alınmış cevaplar, araştırma sorusu oluşturulurken bel8rlenen temalar çerçeves8nde 
geleceğe dönük b8r b8ç8mde anal8z ed8lmekted8r (Yıldırım ve Ş8mşek, 2021: 244). 

 
Bet8msel anal8z yöntem8 dört aşamadan oluşmaktadır. Bu aşamalar sırasıyla anal8z 8ç8n 

kullanılacak çerçeven8n oluşturulması, toplanan ver8ler8n kodlanması, kodlama sonucunda bulguların 
tanımlanması ve son olarak bulguların yorumlanması olarak 8fade ed8lmekted8r (Yıldırım ve Ş8mşek, 
2021, 244-249). Anal8z 8ç8n kullanılacak çerçeven8n oluşturulması, ver8ler8 toplamaya başlamadan 
önce karşılaşılması muhtemel kodların l8stelenmes8 sürec8n8 8fade etmekted8r (Yıldırım ve Ş8mşek, 
2021: 244). Ver8ler8n kodlanması, yapılan görüşmeler sonucunda ham halde bulunan ver8lerden yola 
çıkarak kavramsal kategor8lere ayırma, sınıflama ve temalara ayırma 8şlem8n8 8fade etmekted8r 
(Neuman, 2020: 811/2. C8lt). Bulguların tanımlanması aşaması, yapılan kodlamaların daha açık b8r 
şek8lde bel8rlenmes8 ve gerekl8 alıntılarla desteklenmes8n8 bel8rtmekted8r. Son olarak bulguların 
yorumlanması 8se yukarıda bahsed8len bütün 8şlemler sonucunda araştırma ver8ler8n8n anlamlı ve 
b8rb8rler8yle bağlantılı b8r şek8lde araştırmanın bulgular bölümünde yorumlanmasına tekabül 
etmekted8r (Yıldırım ve Ş8mşek, 2021: 248-249).  

 
Bu çalışmada ver8ler, yarı yapılandırılmış görüşme formları aracılığıyla Samsun ve Trabzon 

8ller8nde 8kamet etmekte olup çocuğu ya da çocuklarını özel okula gönderen toplam 20 katılımcı 8le 
yapılan der8nlemes8ne görüşmelerle elde ed8lm8şt8r. Katılımcılara, l8teratür taraması sonucu 
hazırlanmış olan yarı yapılandırılmış görüşme soruları yönelt8lm8şt8r. Görüşmeler önces8nde 
araştırmacı, araştırma onam formunu katılımcılara okumuş ve görüşmeler8n ses kaydı altına alınması 
8ç8n onaylarını almıştır. Görüşme sürec8nde, et8k kurallar çerçeves8nde araştırmacı, d8nley8c8 
konumunda olarak görüşmeler8n 8çer8ğ8ne göre bazen görüşmen8n g8d8şatı doğrultusunda mülakat 
sorularının yanında farklı bazı sorular yönelterek 8lg8l8 çalışma konusu hakkında detaylı b8lg8 almayı 
amaçlamıştır. Bu çalışma kapsamında Samsun 8l8nde 5 kadın ve 5 erkek katılımcı, Trabzon 8l8nde de 
5 kadın ve 5 erkek katılımcı olmak üzere toplam 20 katılımcı 8le görüşmeler gerçekleşt8r8lm8şt8r. 
Görüşmeler8n ortalama sürec8 20-25 dak8ka olarak hesaplanmıştır. Araştırma ver8ler8n8n kodlanması 
aşamasında, katılımcıların 8s8mler8nden tamamen bağımsız 8s8mler atanmıştır. Her katılımcı 8ç8n 
8kamet ett8ğ8 şehr8n baş harf8, c8ns8yet8n8n baş harf8 ve rastgele atanan sayı 8le (T-E-K1 veya S-K-K5) 
şekl8nde kodlamalar gerçekleşt8r8lm8şt8r. 
 

1.6. Araştırmanın Sınırlılıkları ve EtIk 
 

Bu çalışmanın gerçekleşt8r8lmes8 8ç8n et8k kurul 8zn8yle beraber Samsun ve Trabzon 
Val8l8kler8nde bulunan İl Sosyal Etüt ve Proje Müdürlüğü’nden 8z8n alınması gerekm8şt8r. Bu 
doğrultuda, enst8tüye sunulan tez öner8s8n8n kabulünün ardından et8k kurul 8le Samsun ve Trabzon 
Val8l8kler8 bünyes8nde bulunan İl Sosyal Etüt ve Proje Müdürlükler8ne gerekl8 belgelerle müracaat 
ed8lm8şt8r. Çalışmanın 8z8n kısmında Trabzon Val8l8ğ8 bağlamında b8r problem yaşanmamış olmakla 
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beraber Samsun Val8l8ğ8 gönder8len belgeler8 düzenl8 olarak farklı b8r8mlere yönlend8rerek sürec8n 
uzamasına sebeb8yet verm8şt8r. Dolayısıyla 8z8n aşamasında b8rtakım aksaklıkların yaşanması, 
çalışmanın g8d8şatında bazı problemlere yol açmıştır.  

 
Araştırma sürec8nde, b8r referans bulmadan kadın katılımcılarla görüşmeler 

gerçekleşt8r8lemem8şt8r. Kadın katılımcılarla görüşme yapmak amacıyla b8r araya gel8nd8ğ8nde, 
görüşme onam formunu okumalarına rağmen görüşmec8ler8n nereden geld8n8z, hang8 özel okulda 
çalışıyorsunuz, s8z8 k8m yolladı g8b8 sorular yöneltt8ğ8 gözlemlenm8şt8r. Bu çalışmanın b8r yüksek 
l8sans tez8 olduğunu ve onam formunda yazılı olarak 8fade ed8len h8çb8r özel b8lg8n8n alınmayacağı, 
8s8mler8n8n çalışmada asla geçmeyeceğ8, telefon numaralarının asla alınmayacağı ve görüşmeler8n 
kayıt altına alınacağını sözlü 8fade ett8kten sonra görüşmeler gerçekleşt8r8leb8lm8şt8r. Yapılan 
görüşmelerde erkek katılımcıların kadın katılımcılara göre konuşmaya daha açık olduğu, cevaplarını 
daha 8çtenl8kte verd8ğ8 gözlemlenm8şt8r. Erkekler8n aks8ne kadın katılımcılar, a8leler8, kend8ler8 ve 
çocuklarıyla 8lg8l8 sorulara cevap ver8rken düşünerek, görüşmeler esnasında ufak duraklamalarla 
yönelt8len sorulara cevap verm8şlerd8r. Bu durum, araştırmacının erkek olmasıyla 
8l8şk8lend8r8leb8lecek b8r sınırlılık olarak karşımıza çıkmaktadır. 

 
Ayrıca, Kahramanmaraş'ta yaşanan 6 Şubat 2023 tar8hl8 deprem felaket8, bu çalışma 8ç8n b8r 

sınırlılık oluşturmuştur. Deprem felaket8 sonrasında ün8vers8teler8n kapatılması ve madd8 zorluklar, 
araştırmacının Trabzon'da konaklama sorunu yaşamasına neden olmuştur. Bu durum, saha 
çalışmasının tamamlanmasını ertelem8ş ve çalışmanın gerçekleşt8r8lmes8, 2023-2024 eğ8t8m öğret8m 
yılının başlamasının ardından 8 ay sonra mümkün olmuştur. 

 
Çalışmanın başlangıcından b8t8ş8ne geçen tüm süreçte, araştırmanın her aşaması et8k kurallara 

bağlı kalınarak tamamlanmıştır. “Vel8ler8n Çocuklarını Özel Okula Gönderme Nedenler8 Üzer8ne 
Sosyoloj8k B8r Araştırma: Trabzon ve Samsun İl8 Örneğ8” adlı bu yüksek l8sans çalışması 8ç8n tez 
öner8s8n8n ver8lmes8n8n ardından 20.01.2023 tar8h8nde et8k kurul onayı alınmıştır. Et8k kurul onayı 
alınmasının ardından çalışmanın saha araştırması sürec8 başlamıştır. Saha araştırması sürec8nde 
yapılan tüm görüşmeler8n önces8nde katılımcılara onam formu okunmuş ve görüşmeler8n kayda 
alınması 8ç8n 8z8nler8 alınmıştır. Görüşmelere katılan katılımcıların 8s8mler8n8n çalışmada h8çb8r 
şek8lde geçmeyeceğ8 8fade ed8lm8şt8r. Araştırmacı, yapılan görüşmeler esnasında d8nley8c8 
konumunda bulunmuş ve sadece çalışmanın konusuyla 8lg8l8 olan veya olab8lecek şeyler hakkında 
katılımcıya sorular yöneltm8şt8r. Sosyal b8l8mlerde genel kabul ed8len gönüllü katılım, katılımcılara 
zarar ver8lmemes8, anon8ml8k ve g8zl8l8k (Güçlü, 2021: 471) g8b8 temel et8k kurallara sadık 
kalınmıştır. 

 
 
 



 
 

 
İKİNCİ BÖLÜM 

 
2. KAVRAMSAL VE KURAMSAL ÇERÇEVE

 
Bu bölümde, çalışmanın temel8n8 oluşturan kavramlar ve kuramsal çerçeve detaylı b8r şek8lde 

ele alınacaktır. Özell8kle eğ8t8m ve okul kavramlarının yanı sıra, yen8den üret8m, a8le, kültür ve 
sosyalleşme g8b8 konular üzer8nde durulacaktır. Eğ8t8m, b8rey8n b8lg8, becer8 ve değerler kazanarak 
topluma uyum sağlaması ve kend8n8 gel8şt8rmes8 sürec8d8r. Okul 8se bu sürec8n gerçekleşt8ğ8 kurumsal 
b8r yapıdır. Ancak eğ8t8m sadece okul duvarları 8ç8nde gerçekleşen b8r süreç değ8ld8r. A8le, çevre, 
medya g8b8 b8rçok faktör de b8rey8n eğ8t8m8nde etk8l8d8r. Bu çalışmada, eğ8t8m ve okul kavramları, 
daha çok sosyoloj8k b8r perspekt8fle ele alınacak ve özell8kle okulun sosyal tabakalaşma ve 
eş8ts8zl8klerdek8 rolü üzer8nde durulacaktır. 

 
P8erre Bourd8eu ve Jean-Claude Passeron g8b8 sosyologlara göre, eğ8t8m s8stemler8 mevcut 

sosyal eş8ts8zl8kler8n yen8den üret8lmes8ne h8zmet eder. A8le, bu yen8den üret8m sürec8nde merkez8 
b8r role sah8pt8r. A8le, çocuklarına kültürel sermaye aktararak, onların hang8 sosyal sınıfa a8t 
olacaklarını bel8rler. Kültürel sermaye, b8rey8n sah8p olduğu b8lg8, becer8, değerler ve zevkler 
bütünüdür. A8leler8n kültürel sermayes8, çocuklarının eğ8t8m başarılarını ve dolayısıyla gelecektek8 
sosyal konumlarını öneml8 ölçüde etk8ler. Sosyalleşme, b8rey8n toplumun değerler8n8, normlarını ve 
davranış kalıplarını öğrenerek topluma uyum sağlaması sürec8d8r. Sosyalleşme, a8le 8ç8nde başlar ve 
okul, arkadaş çevres8 g8b8 d8ğer kurumlar aracılığıyla devam eder. B8rey, sosyalleşme sürec8nde 
8ç8nde bulunduğu toplumun hab8tusunu ed8n8r. Hab8tus, b8rey8n düşünce, algı ve davranış b8ç8mler8n8 
şek8llend8ren z8h8nsel b8r yapıdır. Sosyal sınıf, c8ns8yet, etn8k köken g8b8 faktörler, b8rey8n hab8tusunu 
şek8llend8ren öneml8 etkenlerd8r. Bu çalışmada, özel okul terc8hler8n8n altında yatan nedenler8 
anlamak 8ç8n Bourd8eu’nun kültürel sermaye, hab8tus ve sosyal yen8den üret8m g8b8 kavramları 
kullanılacaktır. Özell8kle, vel8ler8n çocuklarını özel okullara gönderme kararlarının, a8leler8n kültürel 
sermayeler8, sosyal çevreler8 ve gelecek beklent8ler8yle nasıl 8l8şk8l8 olduğu 8ncelenecekt8r. 

 
Kültür ve a8len8n yen8den üret8mdek8 merkez8 rolünden sonra, sosyoloj8k anal8zler8n temel 

kavramlarından b8r8 olan sermayeye değ8nmek gerekmekted8r. Sosyal b8l8mc8ler, tar8hsel süreçte 
sermayey8 yalnızca ekonom8k b8r kaynak olarak değ8l, aynı zamanda sosyal, kültürel ve sembol8k b8r 
güç olarak da ele almışlardır. Özell8kle P8erre Bourd8eu g8b8 düşünürler, sermayen8n farklı türler8n8 
(ekonom8k, kültürel, sosyal) ve bu türler arasındak8 dönüşümler8 8nceleyerek, toplumsal 
eş8ts8zl8kler8n nasıl yen8den üret8ld8ğ8n8 açıklamışlardır. Bu çalışmada, sermaye kavramı, vel8ler8n 
özel okul terc8hler8n8 etk8leyen sosyo-ekonom8k farklılıkları anlamak 8ç8n öneml8 b8r araç olarak 
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kullanılacaktır. Özell8kle, a8leler8n sah8p olduğu kültürel sermaye, çocuklarının eğ8t8m başarıları ve 
dolayısıyla gelecektek8 sosyal konumları üzer8ndek8 etk8s8 8ncelenecekt8r. 
 

Türk8ye'de Eğ8t8m S8stem8 başlıklı bölümde, Cumhur8yet önces8 eğ8t8m s8stem8n8n kökenler8 
olan Batılılaşma Dönem8'nden günümüze kadar olan süreç özetlenm8şt8r. Bu tar8hsel 8nceleme, tez8n 
ana konusunu oluşturan vel8ler8n özel okul terc8hler8n8 daha 8y8 anlamak 8ç8n gerekl8 b8r çerçeve 
sunmaktadır. Özell8kle, Cumhur8yet'8n kuruluşuyla b8rl8kte eğ8t8m s8stem8nde yaşanan köklü 
değ8ş8mler ve bu değ8ş8mler8n günümüzdek8 yansımaları, vel8ler8n devlet okullarına yönel8k güven8n8 
sarsan faktörler8 ortaya koymaktadır. Bu bağlamda, çalışmanın amacı sadece vel8ler8n özel okul 
terc8hler8n8 anlamakla kalmayıp, aynı zamanda Türk8ye'dek8 eğ8t8m s8stem8n8n tar8hsel ve pol8t8k 
bağlamında neden bu terc8hler8n arttığını da sorgulamaktadır. Böylel8kle, okuyucu, tez8 okurken 
sadece güncel b8r durumu değ8l, aynı zamanda bu durumun tar8hsel kökenler8n8 de kavrayab8lecekt8r. 

 
Türk8ye'de tüm okulların M8ll8 Eğ8t8m Bakanlığı'na bağlı olması neden8yle, bu çalışmanın 

kavramsal çerçeves8, özel ve devlet okulları arasındak8 ayrımın Bakanlık bünyes8ndek8 farklılıklar 
üzer8nden 8ncelenmes8yle tamamlanmaktadır. 

 
P8erre Bourd8eu’nün hab8tus, alan ve sermaye kavramsallaştırmaları bu çalışmanın kuramsal 

perspekt8f8n8 oluşturmaktadır. Çalışmanın kuramsal kısmında 8lk olarak Bourd8eu sosyoloj8s8n8n 
g8r8ft yapısından bahsed8lecekt8r. Sonrasında Bourd8eu’nün saha çalışmalarının ardından ortaya 
çıkmış olan hab8tus, alan ve sermaye yaklaşımları der8nlemes8ne 8ncelenecekt8r. Der8nlemes8ne 
8ncelenen kavramlarıyla 8l8şk8l8 olarak ortaya çıkan pedagoj8k eylem, pedagoj8k otor8te, pedagoj8k 
mesa8, tedr8s8 mesa8 ve tedr8s8 otor8te g8b8 kavramlar çalışmanın kuramsal kısmı ve eğ8t8m bağlamında 
ele alınacaktır. Vel8ler8n sah8p oldukları hab8tusları, toplumsal uzam konumlandıkları farklı noktalar 
ve bununla d8rekt bağlantılı olarak sah8p oldukları farklı türden sermayeler8n kavranab8lmes8 
açısından Bourd8eu sosyoloj8s8n8n temel8nde olan kavramlar önem göstermekted8r. Onun eğ8t8m 
sosyoloj8s8 bağlamında Passeron 8le kaleme aldığı çalışmalarında ortaya koymuş olduğu kavramlar 
8se bu çalışmanın saha çözümlemes8n8n gerçekleşt8r8leceğ8 üçüncü bölümde yürütülecek olan 
tartışmalar açısından önem göstermekted8r. Vel8ler8n farklı türden sermayelere sah8p olması ve bu 
sermayeler doğrultusunda eylemlerde bulunması meseles8 pedagoj8k eylem, pedagoj8k otor8te, 
pedagoj8k mesa8 g8b8 kavramlarla çözümlenecekt8r. 

 
James Coleman ve Robert Putnam’ın sosyal sermaye kavramsallaştırmaları 8se Bourd8eu’nün 

sermaye kuramına b8rer alternat8f olması ve sosyal sermaye yaklaşımına farklı b8r bakış açısından 
yaklaşmaları açısından önem göstermekted8r.  
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2.1. EğItIm ve Okul 
 

Eğ8t8m, bas8t tanımlamalarla anlatılab8lecek b8r süreç değ8ld8r. Çünkü meden8yet8n bugüne 
gelmes8nde yazının 8cadı kadar etk8l8 b8r süreçt8r. B8r 8nsanın, doğumundan 8t8baren başlayan yaşam 
serüven8nde eğ8t8mle temasa geçmes8 8lk olarak a8lede başlar. Ardından eğ8t8m, resm8 eğ8t8m 
kurumlarında öğretmenler aracılığıyla devam etmekte ve resm8 eğ8t8m tamamlandıktan sonra 8nsanın 
k8ş8sel gel8ş8m8 8ç8n kend8s8n8 eğ8tmes8yle ölene dek devam edeb8lmekted8r. Fransız Sosyolog Em8le 
Durkhe8m (1858-1917) toplumsal hayatın 8ç8nde eğ8t8m8n her zaman olduğunu ve çocuk üzer8nde 
8cra ed8ld8ğ8n8 aşağıdak8 sözler8yle 8fade etmekted8r: 

 
Durkhe4m (2016: 77) “eğ4t4m, ebeveynler4 ve öğretmenler4 tarafından çocuk üzer4nde 4cra ed4len 
eylem olmanın yanı sıra her an uygulanan, genel b4r eylemd4r. Toplumsal hayatın h4çb4r 
dönem4nde ve hatta, tab4r4 ca4zse, günün h4çb4r anında, genç nes4ller4n kend4ler4nden büyüklerle 
4let4ş4me geçmed4kler4 ve dolayısıyla da büyükler4nden eğ4t4c4 b4r etk4 almadıkları b4r zaman söz 
konusu olmamıştır” demekted4r.  

 
Eğ8t8m, çok gen8ş kapsamlı b8r öğrenme sürec8d8r ve bu sürec8n gerçekleşmes8 bazı yapı 

taşlarının b8r arada bulunmasını gerekt8r8r. Bu yapı taşlarını Cev8zc8 (2016: 241), “eğ8t8mc8 adını 
verd8ğ8m8z b8r8ler8n8n, eğ8t8len d8ye n8teled8ğ8m8z bazı k8mseler8, bel8rl8 bazı koşullar altında, bel8rl8 
b8rtakım amaçlar doğrultusunda ve bell8 şek8llerde, değ8şt8rmes8, dönüştürmes8, etk8lemes8 veya 
forme etmes8 gerek8r” şekl8nde 8fade eder. Eğ8t8mc8 k8m8 zaman ebeveyn k8m8 zaman yakın çevreden 
b8r 8nsan k8m8 zaman da öğretmen olarak karşımıza çıkmaktadır.  

 
Durkhe8m’a göre eğ8t8m, yet8şk8n olmayan nesl8n olgunlaştırılması ve topluma kazandırılması 

sürec8n8 8ht8va etmekted8r (Durkhe8m, 2016; Kurtkan, 1992: 16): 
 
“Eğ4t4m, yet4şk4n nes4ller4n toplumsal yaşam 4ç4n daha olgunlaşmamış k4ş4ler üzer4nde uyguladığı 
etk4d4r. Eğ4t4m4n amacı, b4r bütün olarak pol4t4k toplumun ve çocuğun b4lhassa yazgılı olduğu özel 
toplumsal çevren4n ondan talep ett4ğ4 b4rtakım f4z4ksel, entelektüel ve ahlak4 şartları çocuğun 
4ç4nde harekete geç4rmek ve gel4şt4rmekt4r. Kısacası eğ4t4m, genç nesl4n … toplumsallaşmasıdır” 
(Durkhe4m, 2016: 54). 
 
Eğ8t8m, b8rey8n sosyal yaşam 8çer8s8nde sah8p olması gereken b8lg8 kodlarına, b8l8şsel 

becer8lere, nerede ve hang8 şek8lde davranması gerekt8ğ8ne da8r yardım sağlayan b8r süreçt8r (Tezcan, 
1997:3). B8r çocuk aldığı eğ8t8m dolayısıyla b8r arkadaşıyla nasıl 8let8ş8me geçeceğ8n8, sınıf 8ç8nde 
nasıl davranması gerekt8ğ8n8 öğrenmekted8r. Celkan (1989: 8-9), eğ8t8m8n “temel b8r sosyal kurum 
olduğu kadar aynı zamanda öğret8m kurumlarında uygulanan b8r tekn8k, öğret8m faal8yetler8n8n tümü, 
tahs8l, terb8ye, yet8şme ve yet8şt8rme” olarak adlandırılan süreçler8n tamamını kapsadığını 8fade eder. 

 
Eğ8t8mden genel olarak bahsetmekle b8rl8kte eğ8t8m8n yaşanılan dönem ve toplumsal 

farklılıklara göre değ8şkenl8k gösterd8ğ8ne değ8nmek gerek8r. Eğ8t8m8n ne olduğu ve nasıl olması 
gerekt8ğ8 konusunda Ant8k Yunan’dak8 düşünce 8le günümüz modern toplumundak8 düşünce arasında 
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fark olduğu açıktır. Bununla b8rl8kte tar8hsel olarak çok uzaklara g8tmeden ülkeler arasında b8le 
eğ8t8m8n ne olduğu ve nasıl gerçekleşt8r8leceğ8 üzer8nde farklı düşünceler bulunmaktadır. Tam burada 
eğ8t8m8n karakter8yle 8lg8l8 olarak Em8le Durkhe8m’ın görüşler8 öneml8d8r. 

 
“Yunan ve Lat4n s4teler4nde eğ4t4m, b4rey4, topluluğa körü körüne boyun eğmes4 ve toplumun b4r 
varlığı olması 4ç4n eğ4tmekteyken; bugün b4rey4, otonom b4r k4ş4l4ğe dönüştürmek 4ç4n 
eğ4tmekted4r. At4na’da 4nce, görüş sah4b4, kesk4n, ölçü ve uyumu seven, güzel4n ve salt z4h4nsel 
tahl4l hazzının tadına varmaya yetk4n ruhlar yaratmaya çalışmaktayken; Roma’da 4se çocukları, 
edeb4yat ve sanatla alakalı şeylere 4lg4s4z; her şeyden önce g4r4ş4mc4, asker4 görkem tutkusuna 
sah4p 4nsanlara dönüştürmeye 4stek duyulmuştur. Orta çağda eğ4t4m öncel4kle Hır4st4yanlık temell4 
olup, Rönesans dönem4nde daha la4k ve daha edeb4 b4r n4tel4k kazanmıştır” (Durkhe4m, 2020:46; 
Gözübüyük Tamer, 2022: 219; Kurtkan, 1992: 15). 
  
Durkhe8m’8n bu görüşünden anlaşılacağı üzere her zaman ve mekânın kend8ne özgü eğ8t8m 

s8stem8 bulunmaktadır. D8ğer taraftan eğ8t8m8n gerçekleşt8r8lmes8 hususunda karşımıza formel ve 
enformel eğ8t8m ayrımı çıkmaktadır. Formel eğ8t8m, b8r amaç dah8l8nde s8stemleşt8r8len, eğ8t8m 
müfredatı çerçeves8nde ver8len eğ8t8m olarak 8fade ed8l8r. Formel eğ8t8m8 daha anlaşılır kılmak 8ç8n 
zorunlu eğ8t8m olarak da adlandırılan ve günümüzde 4+4+4 şekl8nde gerçekleşt8r8len s8stem örnek 
ver8leb8l8r. Bu s8stem 8çer8s8nde çocuklar bel8rl8 b8r amaç doğrultusunda toplam 12 sene eğ8t8m 
görmekted8r. Formel eğ8t8m sadece devlet okullarını kapsamamaktadır. Çeş8tl8 branşları desteklemek 
8ç8n açılan kurslar da bu kategor8n8n 8ç8ne dah8l ed8leb8l8r (Gözübüyük Tamer, 2022: 6). 

 
Enformel eğ8t8m 8se formel eğ8t8m8n tam ters8 bel8rl8 b8r s8stemat8kten uzak eğ8t8m8 8fade 

etmekted8r. B8r çocuğun a8le 8ç8nde, okulda ve sokakta toplumsallaşırken yaşadığı tüm tecrübeler8 bu 
kategor8 8çer8s8nde değerlend8r8lmekted8r. “Hayat mekteb8nden mezun” olduğunu 8fade eden 
8nsanların, bu tarz 8fadeler8n8n arkasında çevres8yle sosyalleş8rken öğrenm8ş olduğu enformel b8lg8ler 
yatmaktadır (Gözübüyük Tamer, 2022: 7). 

 
Bu çalışmanın odak noktasını formel eğ8t8m oluşturmaktadır. Bu eğ8t8m sürec8nde, okullar, 

formel eğ8t8m8n uygulamaya geç8r8ld8ğ8 merkez8 kurum olarak karşımıza çıkmaktadır. Tezcan (1997: 
3), eğ8t8m8n, “b8rey8n toplumsal yeteneğ8n8n ve en elver8şl8 düzeyde k8ş8sel gel8şmes8n8n elde ed8lmes8 
8ç8n seç8lm8ş ve denet8ml8 b8r çevrey8 (özell8kle okulu) 8ç8ne alan b8r toplumsal süreç” olduğunu 8fade 
eder.  

 
Türk8ye’de formel eğ8t8m, M8ll8 Eğ8t8m Bakanlığı (MEB) tarafından 1973 yılında örgün ve 

yaygın eğ8t8m olarak 8k8 kategor8 altında toplanmıştır. Örgün eğ8t8m resm8 b8r okul çatısı altında, yaş 
olarak b8rb8rler8yle yakın olan çocukların b8r arada tutulduğu düzenl8 eğ8t8m s8stem8d8r. Örgün eğ8t8m, 
okul önces8 eğ8t8m, 8lköğret8m, ortaöğret8m ve yükseköğret8m olarak sınıflandırılmıştır. Yaygın 
eğ8t8m 8se MEB’e bağlı şek8lde 8lerlemekte b8r eğ8t8m kategor8s8d8r. Burada öneml8 olan husus, 
k8ş8ler8n m8ll8 eğ8t8m s8stem8ne dah8l olmayıp, okuma-yazma, meslek eğ8t8m8 g8b8 bel8rl8 standartlara 
sah8p olmak 8ç8n bu eğ8t8m kategor8s8nde yer almalarıdır. Çıraklık eğ8t8m8n8 ve bel8rl8 b8r yaşa gel8p 
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okuma-yazmayı öğrenemem8ş b8reyler 8ç8n açılan kursları yaygın eğ8t8m kategor8s8 altında 
değerlend8rmek mümkündür (İTO, 2003: 16; Aslan, 2019: 265).  

 
Genelde eğ8t8m, özelde 8se formel eğ8t8m bel8rl8 amacı 8çermekted8r. Cev8zc8 (2016: 262) 

eğ8t8m8n bel8rl8 b8r amaca sah8p olduğuna “eğ8t8m8n, h8çb8r zaman kend8ler8nde olmayan, bunun 
yer8ne n8ha8 b8r hedef ya da amaca yönelm8ş olan eğ8t8m eylemler8nden meydana geld8ğ8ne” d8kkat 
çeker. Durkhe8m (2016: 53) 8se eğ8t8m8n amacını “çocuğun a8t olduğu toplumdak8 üyeler8n h8çb8r8nde 
eks8k olmaması gerekt8ğ8 b8rtakım f8z8ksel ve ussal durumlar, kast, sınıf, a8le, meslek g8b8 bell8 b8r 
sosyal gruptak8 üyeler8n h8çb8r8nde eks8k olmaması gerekt8ğ8 düşünülen b8rtakım f8z8ksel ve ussal 
durumlar” temel8nde değerlend8rmekted8r. Cev8zc8’n8n tanımından eğ8t8m8n n8ha8 amacının bel8rl8 b8r 
hedef doğrultusunda eğ8t8m eylem8n8 serg8lemek daha açık b8r şek8lde öğrenc8y8 eğ8tmek olduğu 
anlaşılmaktadır. Durkhe8m 8se eğ8t8m8n, toplumsal yönüne odaklanarak, b8r k8ş8n8n aldığı eğ8t8m 8le 
8ç8nde yaşadığı topluma uyum sağlamasını kolaylaştıracak amaçlarına odaklanmaktadır. 

 
Buraya kadar gerçekleşt8r8len tartışmada eğ8t8m8n, 8nsanın doğumundan ölümüne kadar yaşam 

boyu gerçekleşen b8r öğrenme sürec8 olduğuna, tar8hsel perspekt8flerden bakıldığındaysa eğ8t8m8n ne 
olduğu ve nasıl olması gerekt8ğ8n8n değ8ş8kl8k gösterd8ğ8ne, eğ8t8m eylem8n8n gerçekleşt8r8lmes8ne 
göre öncel8kle formel ve enformel eğ8t8m ayrımına g8d8ld8ğ8ne ve ardından formel eğ8t8m8n örgün ve 
yaygın eğ8t8m olarak 8k8 kategor8 altında 8ncelend8ğ8ne, son olarak 8se eğ8t8m8n bel8rl8 b8r amaca sah8p 
olduğuna değ8n8lm8şt8r. Eğ8t8m, sadece 8nsanın kend8n8 gel8şt8rmes8n8 değ8l yaşadığı topluma uyum 
sağlamasını, 8nsanlarla 8let8ş8me geçmes8n8 ve 8nsanın yaşantısını sürdürmes8n8 sağlayan temel b8r 
sürec8 anlatmaktadır. Bu sürec8n bel8rl8 b8r amacı olduğu g8b8 8şlevler8nden bahsetmek de 
mümkündür.  

 
Eğ8t8m8n 8şlevler8 8k8 kategor8 altında ele alınmaktadır. Bunlardan b8r8nc8s8 “açık 8şlev” olarak 

adlandırılmaktadır. Eğ8t8m8n açık 8şlevler8nden 8lk8 8nsanların eğ8t8m yoluyla kültürler8n8 gelecek 
nes8llere aktarmasıdır. İk8nc8s8, d8l8n ve deney8mler8n aktarılmasıdır. En n8hayet8nde 8nsanlar 
b8ld8kler8 her şey8 d8l sayes8nde gelecek nes8llere aktarmaktadır. Üçüncüsü, çocuğun 
toplumsallaşarak 8ç8nde yaşadığı topluma uyum sağlamasıdır. Toplumsallaşma aracılığıyla b8r 
toplum 8ç8nde 8stenen ve 8stenmeyen davranışlar çocuğa öğret8lmekted8r. Dördüncüsü 8se eğ8t8m8n 
yen8l8kç8 b8r nes8l yet8şt8rme 8şlev8d8r. Bu 8şlev 8ç8nde bulunulan toplumun neye 8ht8yacı varsa – tarım 
toplumları 8ç8n tarım eğ8t8m8, sanay8 toplumları 8ç8n mühend8sl8k eğ8t8m8 – müfredatın o doğrultuda 
güncellen8p, öğrenc8 yet8şt8rmes8n8 8fade etmekted8r. Beş8nc8s8 8se eğ8t8m8n s8yasal 8şlev8d8r. Burada 
eğ8t8m kurumu aracılığıyla “s8yasal s8steme sadakat” ve “önderler8n (el8t zümre, seçk8n entelektüel 
l8der) seç8m8 ve eğ8t8lmes8” 8stenmekted8r. Eğ8t8m8n açık 8şlevler8nden sonuncusu 8se seçme 8şlev8d8r. 
Türk8ye Cumhur8yet8’n8 düşündüğümüzde, ülken8n dört b8r yanında b8rb8r8nden farklı yeteneğe sah8p 
olan k8ş8ler8n seç8m8 eğ8t8m kurumunun 8şlev8 olarak karşımıza çıkmaktadır. Bel8rl8 n8tel8kler 



 24 

dolayısıyla 8ç8nde bulunduğu aday öğrenc8 havuzundan onları seçmek ve o öğrenc8lere kal8tel8 eğ8t8m 
sunmak eğ8t8m kurumunun görev8 olarak karşımıza çıkmaktadır (Tezcan, 1997: 52-56). 

 
Eğ8t8m kurumunun kapalı 8şlevler8 8se “eş seçme, tanıdık sağlama, statü kazandırma, çocuk 

bakıcılığı, 8şs8zl8ğ8 önleme, çocuğun ekonom8k sömürülmes8n8 önleme ve tem8zley8c8l8k” olarak 
sıralanmaktadır (Tezcan, 1997: 62-64). Çocuk bakıcılığı öneml8 b8r g8z8l 8şlev olmaktadır. Çünkü 8ş 
hayatına atılan anneler8n çocukları günün çoğunu okulda geç8rd8kler8 8ç8n eğ8t8m kurumları çocuk 
bakıcılığı rolünü üstlenmekted8r. Eş seçme, tanıdık sağlama ve statü kazanma, b8r anlamda ve bel8rl8 
b8r süreç sonunda gerçekleşmekted8r. Okulun kapısından 8lk kez g8ren b8r çocuk, 12 yıllık zorunlu 
eğ8t8m8 sonrasında karşı c8nsle tanışma, sosyal çevre ed8nme ve yaşadığı toplumda statü kazanma 
noktasında eğ8t8m kurumundan faydalanmaktadır. Çocuğun ekonom8k sömürülmes8n8 engelleme ve 
tem8zley8c8l8k1, çocuğun zorunlu eğ8t8m hayatından uzak kalarak çocuk 8şç8 durumuna düşmes8n8n ve 
dolayısıyla da onu ve davranışlarını olumsuz etk8leyecek b8r çevreden uzak kalması konusunda 
eğ8t8m kurumundan faydalanmaktadır.  

 
2.2. YenIden ÜretImIn MerkezI Kurumları 

 
İnsan hayatı boyunca yen8 b8lg8lerle karşılaşır, bunları özümseyerek kend8 b8lg8 ve becer8 set8n8 

oluşturur ve bu b8lg8y8 sonrak8 nes8llere aktarır. Bu süreç, sosyoloj8de "yen8den üret8m" olarak 
adlandırılır. Bourd8eu ve Passeron g8b8 düşünürler, yen8den üret8m8n a8le, d8l, kültür ve eğ8t8m 
kurumları g8b8 sosyal yapıların 8ç8nde nasıl gerçekleşt8ğ8n8 detaylı b8r şek8lde anal8z etm8şlerd8r. Bu 
çalışmada, eğ8t8m kavramını genel hatlarıyla ele aldıktan sonra, yen8den üret8m8n temel aktörler8 olan 
a8le ve kültür kavramlarına ve bu kavramların b8rey8n sosyalleşme sürec8ndek8 rolüne odaklanacağız. 
Özell8kle, a8le 8ç8nde ed8n8len kültürel sermaye ve bu sermayen8n b8rey8n eğ8t8m hayatı ve sosyal 
konumu üzer8ndek8 etk8ler8 8ncelenecekt8r. 

 
B8r 8nsanın hayat yolculuğundak8 8lk ve en öneml8 durağı, kuşkusuz a8les8d8r. Çocuk, a8les8nden 

öğrend8kler8yle dünyayı tanımaya ve sosyalleşmeye başlar. Tıpkı Yunan stoacı f8lozof Ep8ctetus'un 
"çocukluk 8nsanın anavatanıdır" sözünde 8fade ett8ğ8 g8b8, 8nsanın yet8şt8r8lmes8, çocukluk dönem8nde 
başlayan b8r 8nşa sürec8d8r (Gözübüyük Tamer, 2019: 2). Bourd8eu'nun teor8s8ne göre bu süreç, 
çocuğun hab8tusunu ve sah8p olduğu sosyal, ekonom8k ve kültürel sermayes8n8 (Bourd8eu ve 
Wacquant, 2021) a8les8nden ed8nmes8 anlamına gel8r. Yan8 a8le, çocuğun düşünce, algı ve davranış 
b8ç8mler8n8 şek8llend8ren z8h8nsel b8r yapı olan hab8tusunun ve sah8p olduğu farklı sermaye türler8n8n 
8lk ve en öneml8 kaynağıdır. 

 

 
1 Tem4zley4c4l4k, okul çağında olan öğrenc4 4ç4n “okulun suç önleme, seksüel sapma, uyuşturucu madde 
alışkanlığı” g4b4 durumlarla karşılaşmasını önley4c4 olmasını 4fade etmekted4r (Tezcan, 1997: 64). 
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Çocuk, okul çağında akranlarıyla benzer k8ş8sel gel8ş8m8 sağlayamaması durumunda eğ8t8m 
kurumuna adapte olması zorlaşmakta ve eğ8t8m hayatında ger8 kalab8lmes8 neden8yle, a8les8nden 
sosyalleşme yoluyla aldığı eğ8t8m8n çocuğun k8ş8l8k gel8ş8m8 ve okul çağına geld8ğ8nde eğ8t8m 
s8stem8ne uyum sağlaması açısından büyük önem8 bulunmaktadır (Oktay, 2020: 114). 

 
Türk D8l Kurumu'na göre a8le, evl8l8k ve kan bağıyla b8rb8r8ne bağlı b8reylerden oluşan, 

toplumun en küçük b8r8m8d8r. Bu bağ, yasal evl8l8k ve b8yoloj8k akrabalık g8b8 resm8 b8r temele 
dayanır (Özgüven, 2001). Doğumdan ölüme kadar devam eden bu bağ, b8rey8n 8rades8 dışında 
oluşmasına rağmen, duygusal, f8z8ksel ve sosyal gel8ş8m 8ç8n en temel olanakları sunar. A8le, b8rey8n 
k8ş8l8ğ8n8 şek8llend8ren, toplumsallaşmasını sağlayan ve hayatının her aşamasında öneml8 b8r rol 
oynayan b8r kurumdur (Güler ve Ulutak, 1992). A8le, b8rey8n 8lk ve en öneml8 sosyalleşme ortamı 
olarak, kültürel m8rasın aktarıldığı temel b8r kurumdur. Okul 8se bu sürece destekley8c8 b8r rol üstlen8r. 

 
Tar8h boyunca a8le yapısı, toplumların değ8ş8m8yle b8rl8kte farklılaşmıştır. Günümüzde büyük 

şeh8rlerde çek8rdek a8le en yaygın yapı olsa da geçm8şte gen8ş a8le, dar a8le ve günümüzde de sıkça 
karşılaştığımız parçalanmış a8le g8b8 farklı türler8 bulunmaktaydı. Gen8ş a8lelerde çok sayıda akraba 
aynı çatı altında yaşarken, dar a8lelerde anne, baba ve çocukları, çek8rdek a8lede 8se sadece evl8 ç8ft 
ve çocukları bulunurdu. Parçalanmış a8leler 8se boşanma veya ayrılıklar sonucu oluşur. Bu 
farklılıklar, ekonom8k koşullar, sosyal normlar ve kültürel değ8ş8mler g8b8 b8rçok faktörden 
etk8lenmekted8r. 

 
Tar8hte, özell8kle az gel8şm8ş ülkeler8n kırsal kes8mler8nde yaygın olan gen8ş a8le, ataerk8l b8r 

yapıya sah8p, b8rkaç kuşağın b8r arada yaşadığı ve tarım ekonom8s8 8le d8nsel kuralların etk8s8yle 
varlığını sürdüren, a8le 8ç8 görevler8n tüm b8reyler tarafından paylaşıldığı b8r a8le b8ç8m8 olarak 
karşımıza çıkmaktadır (Güler ve Ulutak, 1992: 56; Özgüven, 2001: 10). 15. yüzyıl İng8ltere's8ndek8 
as8l ve toprak sah8b8 sınıflarında görüldüğü g8b8, dar a8le t8p8, anne baba ve evlenmem8ş çocuklarının 
b8r arada yaşadığı, ekonom8k gerekçelerle ortaya çıkmış, erkek egemenl8ğ8n8n hak8m olduğu ve gen8ş 
a8len8n aks8ne ebeveynler8n ve evlenm8ş çocuklarının ayrı evlerde yaşadığı b8r a8le b8ç8m8 olarak 
tanımlanab8l8r (Güler ve Ulutak, 1992: 56-57). Modern8zm8n etk8s8yle, b8reysell8ğ8n artması, 
endüstr8n8n gel8ş8m8 ve modern hukuk s8stemler8n8n ortaya çıkmasıyla b8rl8kte, a8le yapısı, çocukların 
bel8rl8 b8r yaştan sonra evden ayrılması ve eşler8n arkadaşlık temell8 evl8l8kler yapmasıyla karakter8ze 
ed8len, anne, baba ve okul çağındak8 çocuktan oluşan çek8rdek a8le yapısına doğru evr8lm8ş, bu 
süreçte erkek egemenl8ğ8 azalırken a8le 8ç8 8l8şk8lerde arkadaşlık bağları ön plana çıkmıştır (B8len, 
1990: 85-86; Güler ve Ulutak, 1992: 57).  Postmodern düşüncen8n b8reysell8ğ8 ön plana çıkarmasıyla 
b8rl8kte, a8le kurumu da parçalanma eğ8l8m8 gösterm8ş ve özell8kle Türk8ye'de sıkça karşılaşılan 
parçalanmış a8le, anne-babanın ayrılmasıyla çocukların gel8ş8m süreçler8nde zorluklar yaşamasına 
neden olan b8r a8le b8ç8m8 olarak karşımıza çıkmaktadır (Canatan ve Yıldırım, 2013: 171). 
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İnsanlığın, 18.yy’da b8l8m ve tekn8k alanında yaşadığı gel8şmeler sonucunda modern8zasyona 
uğramasıyla b8rl8kte, eğ8t8m hayatlarımızda büyük b8r yer kaplamaya başlamıştır. Modern çek8rdek 
a8lelerle 8lg8l8 Celkan (1989: 95), a8len8n temel b8r kurum olmasına değ8n8rken aynı zamanda b8r 
eğ8t8m kurumu olduğundan bahsetmekted8r. Tezcan (1997: 142) da benzer şek8lde a8len8n enformel 
eğ8t8m yoluyla çocuğunu eğ8terek aynı zamanda eğ8t8m kurumu 8şlev8 gördüğünü söylemekted8r. 
Özpolat (2009: 15), a8len8n b8r sosyalleşme okulu olduğunu, çocuğun sosyal hayata atılmasında 
t8t8zl8k gösterd8ğ8 8ç8n korunması gereken sosyal b8r kurum olduğunu 8fade etmekted8r. 

 
Yüksek kal8tel8 eğ8t8m ve yaşam ortamlarıyla b8rl8kte, a8le, tüm çocukların öğrenme ve topluma 

katılma fırsatlarını yakalaması 8ç8n en temel ve 8lk sosyalleşme ortamı olarak, çocukların gel8ş8m8nde 
k8l8t b8r rol oynamaktadır. 

 
Yapılan çalışmalarda, a8len8n eğ8t8m kurumlarıyla yakından 8l8şk8l8 olduğu ortaya çıkmaktadır. 

(Celkan, 1989; Kurtkan, 1992; Güler ve Ulutak, 1992; Tezcan, 1997; Özgüven, 2001; Özpolat, 2009; 
Canatan ve Yıldırım, 2013; Gözübüyük Tamer, 2019). Buradan hareketle a8len8n eğ8t8m 8şlevler8nden 
bahsed8lecekt8r. A8le, çocukların 8lk ve en öneml8 eğ8t8m ortamı olarak kabul ed8l8r. Çocuklar, a8le 
8ç8nde terb8ye ed8lerek toplumun değerler8n8 öğren8r, a8leler8n8n h8mayes8 altında büyür ve sosyalleş8r. 
Özell8kle 8lkokul ve ortaokul dönem8nde a8leler8n çocuklarının okul hayatlarındak8 akt8f rolü oldukça 
öneml8d8r. Çocukların ders başarısı, a8leler8n yönlend8rmeler8 ve kontroller8 doğrultusunda şek8llen8r. 
A8leler8n sosyal statüler8, çocuklarının da gelecektek8 statüler8n8 etk8leyerek onlara bel8rl8 b8r k8ml8k 
kazandırır. Bu süreçte a8leler8n çocuklarına sağladığı terb8ye, h8maye, sosyalleşme, okul başarısına 
katkı, statü kazandırma ve yönlend8rme g8b8 8şlevler, çocukların gel8ş8m8nde bel8rley8c8 rol oynar 
(Celkan, 1989: 97; Kurtkan, 1992: 31). 

 
Çocuğun 8lk sosyalleşme ortamı olan a8le, b8rey8n toplumun b8r parçası hal8ne gelmes8nde 

bel8rley8c8 b8r rol oynar. Sağlıklı a8le yapısı, çocuğun hem duygusal hem de z8h8nsel gel8ş8m8n8 
destekler. Ancak parçalanmış a8lelerde yaşanan boşanma süreçler8, çocukların sosyal, duygusal ve 
akadem8k gel8ş8mler8n8 olumsuz etk8leyeb8l8r. Bu durum, çocukların gelecektek8 yaşamlarında çeş8tl8 
sorunlarla karşılaşmalarına neden olab8l8r. Türk Meden8 Kanunu, anne ve babanın çocuklarının 
eğ8t8m8 ve yet8şt8r8lmes8ndek8 sorumluluklarını açıkça bel8rtmekted8r. Bu bağlamda, çocuğun eğ8t8m8 
sadece akadem8k başarıyı değ8l, aynı zamanda sağlıklı b8r b8rey olarak topluma kazandırılmasını da 
8çermekted8r (Gözübüyük Tamer, 2019; Tezcan, 1997: 143). 

 
Eğ8t8m ve a8le kurumları, b8r kültürün gelecek nes8llere aktarılmasında ve toplumun 

devamlılığında hayat8 b8r rol oynar. A8le, çocuğun 8lk öğretmen8d8r ve temel değerler8 buradan 
öğren8r. Okullar 8se bu öğrenme sürec8n8n s8stemat8k hale gelmes8n8 sağlayarak, kültürel m8rasın 
korunmasına ve gel8şt8r8lmes8ne katkıda bulunur. Bu bağlamda, kültür, sürekl8 değ8şen ve gel8şen 
d8nam8k b8r yapı olarak, eğ8t8m ve a8le kurumlarıyla etk8leş8m 8ç8nded8r. 
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Kültür, W8ll8am vd. (2008: 103) tarafından “b8r toplumun paylaştığı ve üyeler8ne yaydığı 

görüşler, değerler ve algılar” şekl8nde tanımlanmaktadır. B8r toplum değer ve görüşler8n8 d8l 
aracılığıyla paylaşab8l8r. B8r toplum ya da toplulukta b8lg8 alışver8ş8n8n yapılması d8l – yazılı veya 
sözlü – aracılığıyla mümkündür. Buradan da kültürün paylaşılır olduğu sonucuna varılmaktadır. 
Dünyaya yen8 gelen b8r çocuğun c8ns8yetler8, 8ç8nde bulunduğu toplum ya da topluluğun kurallarını 
öğrenmes8 kültürün paylaşılır b8r yapıya sah8p olmasıyla 8l8şk8d8r (W8ll8am vd., 2008: 105).  

 
Dünyada yaşayan tüm canlılar ve 8nsan arasındak8 farkı ortaya koyan en öneml8 etken 

8nsanoğlunun b8r d8le ve dolayısıyla kültüre sah8p olmasıdır (Kottak, 2008: 46). Kültür b8r 8nsanın 
dünyaya gelmes8nden ölümüne dek bütün yapıp etme b8ç8mler8n8 şek8llend8r8r ve 8nsanlık tar8h8 kadar 
esk8d8r. Modern anlamda kültür, şeh8rl8 olmakla 8l8şk8lend8r8lmekted8r. Bu nedenle tartışmamıza 
uygar tanımıyla başlamamız gerekmekted8r. Uygar sözcüğünün et8moloj8s8n8 F8tchter (2019: 155) 
“uygar sözcüğü, Lat8nce c8v8tas ve c8v8s sözcükler8nden gel8r. Anlamı kent ve kentte oturan demekt8r 
ve yerleş8k, okur-yazar, davranışları karmaşık olan k8ş8ler 8ç8n kullanılır” şekl8nde 8fade etmekted8r. 
Kentte oturan 8nsanların yerleş8k b8r düzen8, oturmuş b8r eğ8t8m s8stem8 ve kültürler8n8 
kaydedeb8lecekler8 yazılı b8r d8ller8 bulunması neden8yle modern anlamda kültür, şeh8rl8 olma 
durumuyla 8l8şk8lend8r8lmekted8r. Şeh8rl8 olmakla 8l8şk8lend8r8len modern kültürün mekân 8le arasında 
b8r bağ bulunmaktadır (Tösten ve Aytaç, 2024: 411). Modern kültürün aktarıldığı veya Bourd8eucü 
b8r anlamda yen8den üret8me (Bourd8eu ve Passeron, 2021c) sokulduğu mekanlar eğ8t8m 
kurumlarıdır. Modern kültür, eğ8t8mle 8ç 8çe b8r yapıdadır. Bu çalışmanın 8lerleyen kısımlarında 
Türk8ye Cumhur8yet8 tar8h8nde gerçekleşt8r8len Heyet-8 İlm8yeler ve M8ll8 Eğ8t8m Şuralarının temel 
tartışma başlıklarının yer aldığı tabloda (Akyüz, 2021) farklı dönemler 8çer8s8ndek8 tartışma 
başlıklarından hareketle Cumhur8yet tar8h8nde farklı dönemlere hâk8m olan 8deoloj8ler8n eğ8t8m 
aracılığıyla kültürel yen8den üret8me sokulması arasında 8l8şk8 kurab8l8r8z.  

 
Kültür 8se “b8r toplumun üyes8 olarak 8nsanın kazandığı b8lg8, 8nanç, gelenek, sanatsal faal8yet, 

hukuk, ahlâkî değerler ve d8ğer yetenek ve alışkanlıkları 8çeren karmaşık b8r bütün” (Taylor, 
1871/1958:1 akt. Kottak, 2008, 46) olarak tanımlanmaktadır. Bu tanımlamadan kültürün, b8z8 var 
eden her şey olduğu sonucuna varılab8l8r. Sosyoloj8k olarak kültür, toplumsal hayatın 8ç8ne karışıp 
orada öğrend8ğ8m8z bütün b8lg8, becer8 ve davranışları kapsamaktadır (Tezcan, 1997: 67). Kültürün 
m8ll8 b8r yanı da bulunmaktadır. Celkan, (1989: 50) kültürü tanımlarken “b8r m8llete şahs8yet8n8 veren, 
d8ğer m8lletlerle arasındak8 farkı tay8ne yarayan, tar8h8n seyr8 8çer8s8nde teşekkül etm8ş, o m8llete 
mahsus madd8 ve manev8 değerler8n ahenkl8 bütünü” 8fadeler8n8 kullanmaktadır. B8r d8ğer kültür 
tanımında 8se “kültür toplumun yarattığı, değer verd8ğ8, paylaştığı bütün madd8 ve manev8 öğeler8n 
toplamı” (İçl8, 2002: 80) olarak 8fade ed8lmekted8r.  

 
Kültürü oluşturan öğeler 8k8ye ayrılmaktadır (Celkan, 1989; İçl8, 2002). Bu öğeler madd8 kültür 

ve manev8 kültür olarak 8fade ed8lmekted8r. Madd8 kültür öğeler8 “İnsan emeğ8n8n toplumsal gel8ş8m 
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sürec8 8çer8s8nde gerçekleşt8rd8ğ8 tüm nesneler8 (araba, b8lg8sayar vb.) anlatır” (İçl8, 2002: 83). Başka 
b8r 8fadeyle, madd8 kültür bel8rl8 b8r kültür alanı 8çer8s8nde ortaya çıkmış nesneler8 8fade eder. Manev8 
kültür öğeler8 8se toplumsal yaşamın düzenlenmes8nde etk8l8 olan, bel8rl8 b8r toplum 8ç8ndek8 
8nsanların 8stekler8n8, beğen8ler8n8, tavır ve tutumlarını şek8llend8ren şeyler olarak karşımıza 
çıkmaktadır (Celkan, 1989: 52; İçl8, 2002: 83). Manev8 kültür, kültür 8nançları, kültür değerler8, 
kültür normları ve kültür önermeler8nden oluşmaktadır (Celkan, 1989: 52). B8reyler, 8ç8nde 
yet8şt8kler8 toplumda kültürün madd8 ve manev8 öğeler8yle eğ8t8m yoluyla karşılaşmaktadır. B8r 
mühend8s8n 8cadı, b8r yazarın k8tabı kültürün madd8 öğes8 olarak karşımıza çıkarken b8reysel 8nanç, 
kültürel normlar, 8let8ş8m şek8ller8 8se kültürün manev8 öğes8 olarak 8fade ed8lmekted8r.  

 
“Kültür 4nançları o toplumun z4h4nsel muhtevaları, f4k4rler4, b4lg4ler4, batıl 4nançları, efsaneler4 ve 
masallarıdır. Kültürel değerler arzulanan veya 4y4 olan, 4y4 olması gereken şeylerd4r. Dostluk, 
tem4zl4k, saygı v.s. Kültür normları toplumun üyeler4nce kabul ed4len ka4deler ve standartlardır. 
Örf ve adetler, ahlâk4 ve hukukî müeyy4deler bu türdend4r. Bunlar mükâfat ve ceza esasına 
dayanırlar. Kültür kaz4yeler4 4se halkın metaf4z4ğ4d4r. B4r toplumun fertler4n4n kend4 
dünyalarındak4 varlık, obje ve vakaların (olaylar-had4seler) mah4yet4ne da4r sübjekt4f şek4lde 
(zımnen) kabul ett4kler4 faraz4yelerd4r. Buna göre manevî kültür b4r bakıma halk kültürüdür. Halk 
kültürü, onu başka topluluklardan ayıran kend4ne has davranış, tarz ve şek4llerden ve bunların 
temel4nde bulunan tanz4m ed4c4 4nançları, kıymetler, normlar ve kaz4yelerden meydana gel4r” 
(Celkan, 1989: 52). 
 
Bourd8eu’nün kültüre yaklaşımı 8se gen8ş ve dar anlamıyla kültürü b8r bütün olarak kabul 

etmekten geçmekted8r. Bourd8eu’nün düşünces8nde “kültür, hem yemek yeme, 8çsel olarak uyum 
sağlama veya g8y8nme b8ç8mler8n8 hem de sanat eserler8yle veya düşünsel eserlerle kurulan 8l8şk8y8 
(örneğ8n müzeye, t8yatroya g8tme veya okuma alışkanlığı) kapsamaktadır” (Bourd8eu, 1979’dan akt. 
Jourda8n ve Naul8n, 2020: 78). Bourd8eu kültürün, normat8f ve etnoloj8k yanlarını b8r arada 
bulundurmadan baktığımız takd8rde onu tam olarak anlayamayacağımızı 8fade etmekted8r. O “meşru 
kültür malları arasında yapılan seç8mler8 yönlend8ren yetenekler8, bunları b8r yetenekler bütününe 
katmadan, günlük kullanımdak8 kısıtlı ve normat8f anlamıyla ve en bas8t nesnelere karşı gel8şt8r8len 
zevk8 besley8c8 lezzetlere karşı gel8şt8r8len sade zevkle 8l8şk8lend8rmeden” kültür kavramına 
yaklaştığımızda kültürü anlama noktasında eks8k kalacağımızı bel8rtmekted8r (Bourd8eu, 1979’dan 
akt. Jourda8n ve Naul8n, 2020: 78).  
 

Toplumsallaşma, 8nsanın hayata gelmes8yle başlamaktadır. İlk olarak a8le ve a8len8n yakın 
çevres8yle ardından okul 8le daha sonrasında 8se 8ş hayatına atıldığımızda sosyalleş8r ve 8ç8nde 
bulunduğumuz topluma karışırız. Doğduğunda 8nsan tek başına hayata gelmekted8r fakat a8le 
çevres8yle tanışma, okulda ve 8ş hayatında yen8 b8r topluluğun 8ç8ne katılmayla b8rl8kte sosyal b8r 
varlık olarak hayatını sürdürmekted8r (Tezcan, 1997: 37). Toplumsallaşma, “8nsanın ps8koloj8k b8r 
varlıktan sosyal b8r varlığa geç8ş8n8 meydana get8ren b8r d8z8 süreçler8n toplamı” (Celkan, 1989: 57) 
olarak 8fade ed8lmekted8r. 
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B8r 8nsanın dünyaya gözler8n8 açmasıyla b8rl8kte sosyalleşme sürec8 başlamaktadır ve bu süreç 
8nsanın ömrünün sonuna kadar devam eder. Sosyalleşme ve kültür b8rl8kte gerçekleş8r. W8ll8ams ve 
arkadaşlarının (2008) kültür tanımından hareketle b8r toplumun 8ç8ndek8 değer, görüş ve algıların o 
toplulukta bulunan 8nsanlara s8rayet etmes8 8ç8n sosyalleşme gerek8r. Sosyalleşme, Özpolat (2009: 
11) tarafından “8nsanlığın her türlü b8r8k8m8n8n öğren8lerek yaşatılması; yen8 kuşakların öncek8 
kuşaklardan uygarlığı öğrenmes8 ve sonrak8 kuşaklara aktarması” olarak tanımlanmaktadır. Burada 
kuşaklar arası aktarımı gerçekleşen şey kültürdür. Bu durum eğ8t8m bağlamında düşünüldüğünde 
öğrenc8ler8n okulda hem öğretmenler8nden hem de d8ğer öğrenc8 arkadaşlarından öğrend8kler8 
b8lg8ler8 sonrak8 kuşaklara aktarmaları, sosyalleşme ve eğ8t8m 8l8şk8s8n8 göstermekted8r.  
 

İnsanın toplumsallaşma serüven8nde üç öneml8 kurum bulunmaktadır. Bunlardan b8r8nc8s8 
kültür, 8k8nc8s8 a8le ve üçüncüsü eğ8t8md8r. “Kültür 8ç8nde doğarız, kültürce çevrelen8r8z. B8r başka 
dey8şle doğduğumuz andan 8t8baren başlayarak kültürün 8ç8ne daldırılırız” (F8chter, 2019: 156). Çok 
büyük b8r kapsama alanına sah8p olan kültürün yen8den üret8m8, yen8 nes8llere aktarımı 
toplumsallaşma yoluyla gerçekleşmekted8r. B8rey8n yaşama geld8ğ8 andan 8t8baren 8lk olarak 
karşılaşacağı toplumsallaşma b8ç8m8 a8les8nden aldığı kültür eğ8t8m8d8r. Burada kasted8len, çocuğa 
8lk doğduğu andan öğret8len d8l, konuşma b8ç8m8, öğret8len davranışlardır. Çocuk a8les8n8n sah8p 
olduğu kültür ve b8lg8yle b8rl8kte toplumsal hayata hazırlanır (Özpolat, 2009: 12). Ardından a8leden 
aldıklarının üzer8ne eklemlenecek olan eğ8t8m kurumu gelmekted8r. Eğ8t8m kurumu, çocukların 
b8l8şsel ve z8h8nsel olarak bel8rl8 b8r standarda gelmes8n8 hedeflemekted8r. Bu durumu Cev8zc8 (2016: 
262), eğ8t8m8n, eğ8t8len8n yan8 öğrenc8n8n değer dünyalarını, tutum ve davranışlarını, duygu ve 
düşünce dünyalarını etk8lemekte olduğunu bununla b8rl8kte k8ş8l8k özell8kler8n8, z8h8nsel yapısını ve 
düşünsel faal8yetler8n8 gel8şt8rmes8 olarak 8fade etmekted8r. Eğ8t8m, bu süreç sonucunda çocuğu 
toplumsallaştırmakta ve sosyal hayata hazırlamaktadır. Eğ8t8m, kültür ve a8le üçlüsüne İçl8 (2002: 95-
96) arkadaş grupları ve k8tle 8let8ş8m araçlarını eklemekted8r. B8r b8rey8n veyahut b8r çocuğun 
sosyalleşmes8nde 8ster oturduğu muh8tte bulunan yaşıtları 8ster okuldak8 arkadaşları olsun, arkadaş 
grupları öneml8 b8r rol oynamaktadır. Çocuk a8lede ve okulda öğrend8ğ8n8n yanı sıra akranlarından 
da toplumsal hayata da8r şeyler öğrenmekted8r. Daha açık b8r b8ç8mde davranışlarını, konuşma tarzını 
ve kullandığı d8l8 öğrenmekted8r. Son olarak k8tle 8let8ş8m araçları – özell8kle günümüzdek8 sosyal 
medya araçları olan İnstagram, Tw8tter, Facebook, T8kTok vb. – çocuğun akran çevres8nde öğrend8ğ8 
çeş8tl8 toplumsallaşma b8ç8mler8ne benzer olarak yen8 şeyler öğrend8ğ8 b8r yer olarak karşımıza 
çıkmaktadır. 

 

2.3. Sermaye 
 

Sermaye kavramından bahsed8ld8ğ8nde akla 8lk olarak Alman F8lozof Karl Marx (1818-1883) 
gelmekted8r. Onun sermaye kavramını anlayab8lmek 8ç8n meta ve para 8l8şk8s8ne odaklanmak 
gerekmekted8r. Marx (2018: 49) metayı “taşıdığı özell8klerle şu ya da bu türden 8nsan 8ht8yaçlarını 
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g8deren dışsal b8r nesne, b8r şey” olarak tanımlamaktadır. Metalar, kullanım değerler8yle 8lg8l8 olarak 
ortak b8r b8ç8me yan8 para b8ç8m8ne sah8pt8r (Marx, 2018: 60). Marx (2018: 151), meta dolaşımından 
bahsetmekted8r. Metaların dolaşımı 8ç8n (Para-Meta-Para ve Meta-Para-Meta) şekl8nde 8k8 formül 
ortaya koymaktadır. O, bu dönüşüm formüller8nden Para-Meta-Para (P-M-P) olanı ön plana 
çıkarmaktadır ve “burada 8lk önce para metaya dönüşür ve sonra meta yen8den paraya dönüşür, yan8 
satmak 8ç8n alınır… sermaye olur ve tanımı gereğ8 sermayed8r” (Marx, 2018: 152) şekl8nde parayla 
metanın 8l8şk8s8n8 açığa çıkarmaktadır. 

 
Marx, paranın sermayeye dönüşümü tam olarak hang8 koşulların olması gerekt8ğ8n8 aşağıdak8 

pasajda net b8r b8ç8mde açıklamaktadır: 
 
“Parayı sermayeye dönüştürmek 4ç4n, meta üret4m4n4n ve meta dolaşımının varlığı yetm4yordu. 
B4r yanda değer, yan4 para sah4b4n4n, öte yanda değer yaratan özün sah4b4n4n; b4r yanda üret4m ve 
geç4m araçlarına sah4p bulunan b4r k4msen4n, öte yanda emek gücünden başka h4çb4r şey4 olmayan 
b4r k4msen4n, b4rb4rler4n4n karşısında alıcı ve satıcı olarak yer almaları gerek4yor” (Marx, 2018: 
551). 

 
Marx’ın sermaye kavramı, ekonom8 odaklı b8r kavram olarak karşımıza çıkmaktadır. Onun, 

meta ve paranın g8rm8ş olduğu mübadeleler üzer8nden b8r sermaye açıklaması bulunmaktadır. 
Sermaye kavramının farklı b8r yorumu ve bu çalışmanın da dayandığı P8erre Bourd8eu ‘nün (1930-
2002) sermaye yaklaşımından bahsed8lmel8d8r. Bourd8eu, Marx’tan farklı olarak sermaye kavramına 
sadece ekonom8 odaklı bakılmaması gerekt8ğ8n8 düşünmekted8r (Swartz, 2022: 83). Bourd8eu, 
sermayey8 “nesnel veya öznel yapılarda kayıtlı b8r güç … toplumsal dünyaya 8çk8n düzenl8l8kler8n 
temel8” (Bourd8eu, 2010: 45) olarak 8fade etmekted8r. Bourd8eu’nün tahayyülünde sermaye, fa8l28n 
hem kend8 dünyasında hem de toplumsal dünyasında bulunan temel b8r özell8kt8r. 

 
Sermaye kavramını salt ekonom8k 8nd8rgemec8 b8r perspekt8fle ele almayan Bourd8eu, Sermaye 

B8ç8mler8 (2010) adlı makales8nde sermayeler8 genel hatlarıyla üç temel kategor8ye ayırmaktadır. 
İlk8n ekonom8k sermayeden bahseder, bu sermaye b8ç8m8 para ve mülk8yet8 kapsamaktadır. B8r 
sonrak8 sermaye formu 8se kültürel sermayed8r, kültürel sermayey8 eğ8t8m vasıflarının ekonom8k 
sermayeye çevr8lmes8 üzer8nden yorumlamaktadır. Son olarak sosyal sermayeden bahsetmekted8r. 
Sosyal sermaye, soyluluk unvanı g8b8 ekonom8k sermayeye çevr8leb8l8r b8r sermaye b8ç8m8d8r. 
Bourd8eu’nün sermaye kuramını oluşturan bu kavramların en öneml8 özell8ğ8, bahs8 geçen sermaye 
b8ç8mler8 arasında dönüşümler, mübadeleler yaşanab8lmes8d8r. B8r fa8l sah8p olduğu ekonom8k 
sermayey8 8y8 b8r eğ8t8m almak 8ç8n kullandığında sah8p olduğu ekonom8k sermayey8 kültürel 
sermayeye dönüştürmüş olur veyahut başka b8r fa8l sah8p olduğu sosyal sermaye ağını kültürel ya da 
ekonom8k sermayeye dönüştüreb8l8r (Bourd8eu, 2010: 49). Bu üç temel sermaye b8ç8m8ne ek olarak 

 
2 Fa4l: Eyleml4l4k, eyleyen. Fa4l kavramı “aktörün ps4koloj4k ve sosyal ps4koloj4k yapısına d4kkat çekmek ve 
amaçlanan (4rad4) eyleme da4r eylem yeteneğ4n4 göstermek üzere … yapı eylem tartışması çerçeves4nde … 
düal4zm4 aşmaya yönel4k” olarak kullanılmaktadır (Marshall, 2005: 228-229).  
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Loïc Wacquant 8le kaleme almış oldukları Düşünümsel Sosyoloj8ye Davet (Bourd8eu ve Wacquant, 
2021) adlı eserde dördüncü b8r sermaye b8ç8m8 olan s8mgesel sermayeden bahsetmekted8r. S8mgesel 
sermaye, d8ğer üç sermaye b8ç8m8n8n “herhang+ b+r+n+n, algı kategor+ler+yle kavrandığında 
büründüğü b+ç+m” (Bourd8eu ve Wacquant, 2021:169) olarak tanımlamaktadır.  Swartz (2022: 91), 
Bourd8eu sosyoloj8s8nde sermaye türler8n8n ortaya çıkmasını, alanların çeş8tl8l8ğ8yle 
8l8şk8lend8rmekted8r. Ne kadar çok alan varsa o kadar çok sermaye türü karşımıza çıkmaktadır. İkt8dar 
alanı 8ç8n s8yas8 sermaye, eğ8t8m alanı 8ç8n kültürel sermaye, t8car8 alanda ekonom8k sermaye g8b8 
sermaye yapısıyla 8l8şk8l8d8r. 

 
Sermaye kavramına Bourd8eu g8b8 farklı perspekt8ften bakan düşünürler bulunmaktadır. İlk 

olarak sermaye kavramı ve sermaye kuramına yaklaşımı açısından Bourd8eu 8le benzerl8k gösteren 
Amer8kalı Sosyolog James Samuel Coleman’ın (1926-1995) sermaye yaklaşımı buna örnek 
ver8leb8l8r. Coleman, f8z8ksel sermaye, beşer8 sermaye ve sosyal sermaye kavramlarından 
bahsetmekted8r. F8z8ksel sermayen8n gözlemleneb8l8r olduğunu çünkü materyallerde şek8llend8ğ8n8 
8fade etmekted8r. Beşerî sermayey8 8se “k8ş8ler8n yen8 şek8llerde hareket edeb8lmeler8n8 sağlayan 
yetenek ve kapas8teler8” ortaya çıkaran b8r yapı olarak tanımlamaktadır. Son olarak sosyal sermaye 
kavramının k8ş8ler arası 8l8şk8lerden ortaya çıktığını ve bunu gözlemleyeb8ld8ğ8m8z 8ç8n az da olsa 
elle tutulur b8r sermaye b8ç8m8 olduğunu 8fade etmekted8r (Coleman, 2010: 87). Amer8kalı S8yaset 
B8l8mc8 Robert Dav8d Putnam (1941 -) da sermaye kavramına Bourd8eu ve Coleman g8b8 farklı b8r 
perspekt8fle yaklaşmaktadır. Putnam, sermaye kavramının sosyal boyutuna odaklanmakta fakat bunu 
halkın s8v8l katılımı üzer8nden yorumlamaktadır. Ona göre b8r toplumun d8n8 grupların etk8nl8kler8ne 
katılması, okul a8le b8rl8ğ8 toplantılarına katılmaları, mahalle organ8zasyonlarına ve seç8mlere 
katılmaları o toplumun sosyal sermayes8n8n gösterges8 olarak tanımlanmaktadır (Putnam, 2010: 126-
129). Kısaca, Putnam sosyal sermaye yaklaşımı 8le b8reyler arasındak8 güven, dayanışma ve 8ş b8rl8ğ8 
g8b8 sosyal 8l8şk8ler8n toplumsal ve ekonom8k fayda sağladığını vurgulamaktadır. James Coleman 8se 
b8reyler arasındak8 sosyal bağların, eğ8t8m başarısı g8b8 sonuçları etk8led8ğ8n8 ve bu bağların 
toplumsal kalkınma üzer8nde öneml8 b8r etk8ye sah8p olduğunu savunmaktadır. Her 8k8 düşünürün 
sermaye konusundak8 görüşler8ne çalışmanın 8lerleyen bölümler8nde detaylı olarak yer ver8lm8şt8r. 

 

2.4. TürkIye’de EğItIm SIstemI 
 

Eğ8t8m8n, 8nsanlık tar8h8 kadar esk8 b8r süreç olduğundan yukarıda bahsed8lm8şt8r. Burada 
Türk8ye’de eğ8t8m s8stem8nden bahsed8lecekt8r. Türk8ye'de eğ8t8m s8stem8n8n tar8hçes8n8 8ncelemek 
8ç8n 18. yüzyıl sonlarından 8t8baren başlanması 8sabetl8 olacaktır. Bu 8nceleme, Eğ8t8mde Batılılaşma 
Dönem8 (1773-1839), Tanz8mat Dönem8 (1839-1879), I. ve II. Meşrut8yet Dönem8 (1876-1918), 
Kurtuluş Savaşı Dönem8 (1919-1922) ve Cumhur8yet Dönem8 olmak üzere bel8rl8 dönemlere 
ayrılmak suret8yle ele alınacaktır.  
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Türk8ye’de eğ8t8m s8stem8n8n 8ncelenmes8 8le bu çalışmanın hem tar8hsel hem de pol8t8k 
bağlamı ortaya konulmaktadır. Tar8hsel süreç 8çer8s8nde ülkede uygulanan s8yasal pol8t8kaların eğ8t8m 
s8stem8 üzer8ndek8 tezahürünün görülmes8 açısından tar8h 8çer8s8ndek8 farklı dönemlerde eğ8t8m 
pol8t8kalarının 8ncelenmes8 öneml8d8r. Türk8ye’de Eğ8t8m S8stem8 başlığı altında farklı dönemlerdek8 
eğ8t8m pol8t8kaları 8ncelenmekted8r. Bu bölümün sonunda Akyüz (2021) tarafından hazırlanan b8r 
tablo 8le Cumhur8yet tar8h8 boyunca gerçekleşt8r8len Heyet-8 İlm8ye’ler ve M8ll8 Eğ8t8m Şura’larında 
tartışılan temel konulara yer ver8lm8şt8r. Cumhur8yet tar8h8nde uygulanan pol8t8kalar ve bu 
pol8t8kaların eğ8t8m s8stem8ne ne şek8lde etk8 ett8ğ8n8 görme noktasında bu tablo öneml8d8r.  
 

2.4.1. EğItImde Batılılaşma DönemI (1773-1839) 
 

Günümüz modern Türk8ye Cumhur8yet8’n8n köken8 Osmanlı Devlet8’ne dayanmaktadır. 
Osmanlı Devlet8’nde Batılı anlamda eğ8t8m8n başlangıcı olarak 18. yüzyıl öneml8 b8r köşe taşı olarak 
görülmekted8r. Bu durumun köken8nde, Osmanlı Devlet8’n8n asker8 alanda esk8 gücünü kaybetmes8 
ve Batılı devletler8n başta asker8 olmak üzere toplumsal, s8yasal ve ekonom8k gel8ş8mler8n8 
tamamlaması bulunmaktadır. Osmanlı Devlet8, yaşanan asker8 kayıpları, ordunun Batılı devletler 
karşısında ger8 kalmasına bağlamıştır ve sonuç olarak Osmanlı Devlet8’n8n eğ8t8m tar8h8nde 18. 
yüzyıl asker8 alanda okulların açıldığı b8r yüzyıl olarak 8fade ed8lmekted8r. “18. yüzyıl, askerl8kle 
8lg8l8 alanlarda Batılı 8l8mler8 okutmak üzere Avrupalı uzmanların çağrıldığı, askerî okulların açıldığı 
ve matbaanın get8r8ld8ğ8 b8r dönemd8r” (Gözübüyük Tamer, 2017: 134). 

 
XVII. yüzyıl sonlarında Batı’da toprak ve mülk8yet yapısında değ8şme, orta çağ feodal8zm8n8n 

son bulması, sanay8leşme, eğ8t8mdek8 gel8şmeler başta olmak üzere b8rçok değ8ş8m yaşanmıştır. 
Osmanlı devlet8 bu değ8ş8mler8 tak8p etme hususunda ger8 kalmıştır. Bunun sonucu olarak Batılı 
devletler başta asker8 olmak üzere t8caret, eğ8t8m g8b8 alanlarda 8ler8 b8r noktada yer almışlardır 
(Gündüz, 2022: 29-30). Batılı devletler8n eğ8tsel, toplumsal, s8yasal ve asker8 yapısındak8 
gel8şmelerle karşılaşan Osmanlı Devlet8, 1700’lerde Batı’nın okullarını kend8ne örnek almaya ve 
Batı’dan uzmanlar get8rmeye başlamıştır.  

 
Eğ8t8mde Batı’yı tak8p etme sürec8n8n köken8nde, Osmanlı Devlet8’n8n g8rm8ş olduğu 

savaşlardan ağır yen8lg8ler almış olması bulunmaktadır. “XVIII. yüzyıl boyunca yapılan savaşlarda 
Batı karşısında alınan yen8lg8ler, Avrupa’nın asker8 üstünlüğünün b8r sonucu olarak görülmes8 
gerekt8ğ8 ve Batı’nın 8lerlemes8n8n temel sebepler8nden b8r8n8n eğ8t8m kurumları olduğunu ortaya 
çıkarmıştır” (Dem8rkıran, 2019: 60). Osmanlı Devlet8’n8n modernleşme çabasının altında devlet8n 
kurtarılması f8kr8 hak8md8r. Devlet8 kurtarma düşünces8yle dönem8n önde gelen pad8şahları olan 
Sultan III. Sel8m ve II. Mahmut bu dönemde eğ8t8me yönel8k hamlelerde bulunmuşlardır. Genel 
hatlarıyla bu 8k8 pad8şahın eğ8t8m pol8t8kaları, m8llet8n k8ml8ğ8n8 eğ8t8m yoluyla kazandırmak olarak 
karşımıza çıkmaktadır (Dem8rkıran, 2019: 60). 



 33 

 
Akyüz (2015: 143) Osmanlı Devlet8 asker8 alanda ağır yen8lg8ler aldığı 8ç8n eğ8t8m alanındak8 

yen8l8kler8n de 8lk olarak asker8 alanda gerçekleşt8rd8ğ8n8 ve b8rçok okul açıldığını bel8rtmekted8r.  
 

Tablo 3: Eğ4t4mde Batılılaşma Dönem4nde Açılan Asker4 Okullar 

Okul Adı Açıldığı Yıl 
Mühend8shane-8 Bahr8 Hümâyûn (1776) 1776 
Mühend8shane-8 Berr8 Hümâyûn (1795) 1795 
Tıphane-8 Âm8re ve Cerrahhane-8 Mamure (1827) 1827 
Mekteb-8 Fünûn-ı Harb8ye (1834) 1834 
Mızıka-ı Hümâyûn Mekteb8 (1834) 1834 
Rüşd8ye Mektepler8 (1839) 1839 
Mekteb-8 Maar8f-8 Adl8ye (1839) 1839 
Mekteb-8 Ulûm-8 Edeb8ye (1839) 1839 

 
Kaynak: Akyüz, 2015:144-145, Sakoğlu, 2003: 56-57.  

 
Bu dönemde açılan okullarda 8lk kez Batı d8ller8nde özell8kle Fransızca ve İng8l8zce eğ8t8m8 

ver8lm8şt8r. İlköğret8m8n Osmanlı Devlet8’nde zorunlu olması y8ne bu eğ8t8mde yen8leşme dönem8nde 
gerçekleşm8şt8r. Bu dönemde Avrupa’ya hem b8r gözlemc8 hem de 8y8 b8r nesl8n yet8şt8r8lmes8n8n 
öncüsü olması 8ç8n öğrenc8 gönder8lm8şt8r. Eğ8t8mdek8 reformların tüm halka yayılması amacıyla 
Takvîm-8 Vekây8 gazetes8 g8b8 sürel8 yayınlar bu dönemde çıkarılmıştır.  
 

2.4.2. TanzImat DönemI (1839-1876) 
 

Tanz8mat dönem8, 3 Kasım 1839’da Gülhane Parkı’nda okunan Tanz8mat Fermanı 8le 
başlamaktadır. Sakoğlu (2003: 69), bu fermanda eğ8t8m ve okula da8r herhang8 b8r sözcüğün 
bulunmadığına d8kkat çekmekted8r. İçer8s8nde eğ8t8m ve okula da8r b8r sözcük geçmemes8ne rağmen 
bu dönemde Osmanlı Devlet8 eğ8t8m alanında b8rçok reform gerçekleşt8rm8şt8r.  

 
Osmanlı Devlet8, yen8leşme hareketler8yle b8rl8kte aslında b8r reformlar sürec8ne g8rm8ş 

bulunmaktadır. Bu yen8leşme hareket8 olan Tanz8mat dönem8n8n temel özell8ğ8, Osmanlı Devlet8’n8n 
d8nsel yapısından vazgeçmeks8z8n devlet8n başta eğ8t8m kurumları olmak üzere Batılı kurumlardan 
destek alınarak 8nşa ed8lmes8d8r (Gözübüyük Tamer, 2007: 134). Bu çerçevede eğ8t8m8n, toplumun 
yen8den güçlend8r8lmes8nde temel rol oynadığı kabul ed8lm8şt8r. Tanz8mat önces8 dönemde özerk b8r 
alana sah8p olan eğ8t8m8n, Tanz8mat Fermanı sonrasında özerk alandan çıkması hedeflenm8şt8r. B8r 
d8ğer hedef8 8se Osmanlı Devlet8 sınırları 8çer8s8nde eğ8t8m8n kal8tes8n8 yükseltmek olmuştur. 
Tanz8mat dönem8nde gerçekleşt8r8len eğ8t8m reformlarının köken8ndeyse Batıcılık ve Osmanlıcılık 
8deoloj8ler8 bulunmaktadır (Dem8rkıran, 2019: 58). “K8tlesel eğ8t8m8n dönüştürücü rolünü XIX. 
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Yüzyıldan 8t8baren keşfeden Osmanlı Devlet8, artık eğ8t8m8n8 geleneksel temellere dayanan, kend8ne 
özgü dokunulmazlığa sah8p b8r alan olmaktan çıkartıp, tüm s8stem8 tekel8ne almak üzere harekete 
geçm8şt8r” (Dem8rkıran, 2019: 60).  

 
Tanz8mat dönem8nde eğ8t8m alanında yen8l8kler yapılmasının altında yatan üç temel sebep 

bulunmaktadır. İlk sebep, gel8nen sosyal, s8yasal ve tar8hsel durum 8t8barıyla halkın eğ8t8lmes8 ve 
gel8şt8r8lmes8n8n devlet8n görev8 olarak kabul ed8lmes8d8r. D8ğer b8r sebep 8se Osmanlı Devlet8’n8n 
Tanz8mat dönem8ne kadar uyguladığı s8yaset sonucunda Avrupalı devletlerle bozulan 8l8şk8ler8 
güçlend8rmekt8r. Son sebep 8se savaşlarda mağlup olduğumuz Avrupalı devletler8n baskı 
yapmalarıdır (Gündüz, 2022). 

 
Tanz8mat dönem8 eğ8t8m8n8n öne çıkan bazı özell8kler8 bulunmaktadır. Bu dönemde eğ8t8m b8r 

b8l8m olarak görülmeye başlanmıştır. Bu çerçevede başta İstanbul ve devamında taşra olmak üzere 
örgün eğ8t8m kurumları kurulmuştur. Örgün eğ8t8m kurumlarıyla b8rl8kte eğ8t8m sadece 8lkokul 8le 
sınırlı kalmamış, orta ye yükseköğret8m kurumları açılmış fakat eğ8t8m8n derecelend8rme sürec8 tam 
anlamıyla uygulamaya konulamamıştır. Meslek8 ve tekn8k okulların temel8 Tanz8mat dönem8nde 
atılmıştır. Meslek8 b8r okul olan öğretmen okulları da bu dönemde açılmıştır. Kız çocuklarının 
eğ8t8me katılımı yönünde çabalar vardır ve kız öğrenc8ler de öğretmen okullarına alınmaktadır 
(Akyüz, 2015: 157-158). Her ne kadar yukarıda bahsed8len yen8l8kler ortaya çıksa da eğ8t8mde tam 
anlamıyla b8r bütünleşme sağlanamamıştır ve bu durum medrese, Tanz8mat mektepler8, asker8 
mektepler, azınlık ve yabancı mektepler8n8n ortaya çıkmasına neden olmuştur. Azınlık ve yabancı 
okulları d8ğer okullara göre ön plana çıkmıştır ve Akyüz (2015: 159), bu durumun devlet 8ç8n b8r 
tehl8ke hal8ne geld8ğ8n8 bel8rtmekted8r.  

 
Tanz8mat dönem8nde rüşd8yeler, 8dad8yeler ve sultan8yeler ortaöğret8m düzey8nde eğ8t8m 

vermekted8rler. Rüşd8yeler, sıbyan mektepler8nde ver8len eğ8t8m8 gel8şt8reb8lmek amacıyla 
kurulmuşlardır. İdad8yeler, Harp Okulu ve Asker8 Tıbb8ye’ye öğrenc8 hazırlamak 8ç8n açılan öğret8m 
kurumlarıdır. Sultan8yeler 8se günümüzdek8 l8seye denk gelmekted8r. İlk olarak Galatasaray’da 
açılmıştır ve adı Mekteb-8 Sultanî’d8r (Akyüz, 2015: 164-167). 

 
1846 yılında kurulan Darülfünûn 8le yükseköğret8m8n Osmanlı Devlet8’ndek8 temel8 olarak 

kabul ed8lmekted8r. Akyüz (2015: 168) Darülfünûn’a rüşd8yeler8 b8t8ren öğrenc8ler8n kabul ed8lmes8 
neden8yle Darülfünûn’un tam anlamıyla b8r ün8vers8te olarak kabul ed8lemeyeceğ8n8 8fade 
etmekted8r. 1874 yılında “Galatasaray Sultanîs8 8ç8nde, medrese çevreler8nden uzakta, Darülfünün 
açılmıştır” ve bugünkü Galatasaray Ün8vers8tes8n8n temel8 atılmıştır. 

 
Tanz8mat Dönem8n8 genel olarak ele aldığımızda, bu dönem başta eğ8t8m olmak üzere esk8 ve 

yen8n8n değ8ş8m8n8n merkez8 noktasını oluşturmaktadır. Bu dönem8n yen8l8kler8, 1773-1839’u 
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kapsayan dönemden farklılık göstermekted8r. B8r öncek8 dönemde eğ8t8mde asker8 yen8l8kler8 hedef 
alan Osmanlı Devlet8, Tanz8mat Dönem8yle b8rl8kte z8h8nsel dönüşümü gerçekleşt8rmeye 
çalışmaktadır.  

 
“Tanz4mat Dönem4n4n başlıca özell4kler4nden b4r4, o güne dek d4nsel otor4teler4n tekel4ndek4 hukuk 
ve eğ4t4m4n devlet denet4m4ne alınmaya başlaması yönündek4 cesaretl4 adımdır. Tanz4matçılar 
bunu yaparken d4n4 ve d4nsel otor4teler4 doğrudan karşılarına almak yer4ne, kend4 amaçlarını 
gerçekleşt4rmek 4ç4n çaba harcayarak dolaylı b4r zayıflatma sürec4 başlatmışlardır … Medrese ve 
ulema başlangıçta eğ4t4m 4şler4 4le 4lg4l4 oluşturulan kurullarda görev almakla b4rl4kte, zaman 
4ç4nde eğ4t4m 4şler4nden ve bakanlığından dışlanmışlardır. Yen4 okullar esk4 geleneğ4n ters4ne cam4 
ve mesc4t dışındak4 yerlere 4nşa ed4lm4şt4r. Rüşt4yeler4n açılması ardından medreseler4n b4r 
öğretmen kaynağı olarak kullanılması yer4ne, devlet denet4m4nde b4r öğretmen okulunun açılması 
da d4nsel etk4 ve denet4mden uzaklaşma çabasından kaynaklanmaktadır. Böylece klas4k el4t 
sınıfından olan ‘hoca’nın yer4n4, modern toplumun öneml4 meslekler4nden olan ve devlet4n 
öğretmen okullarından yet4şen ‘muall4m/muall4me’ alacaktır. Bu sınıf aynı zamanda resmî 
4deoloj4n4n taşıyıcısı olacaktır” (Alkan, 2022: 379). 
 
Tanz8mat Dönem8nde, esk8 8le yen8 olanın, d8n8 eğ8t8m kurumları ve la8k eğ8t8m kurumlarının 

harmanlanması ve hatta la8k eğ8t8m kurumlarının egemenl8ğ8n8n artırılmasıyla z8h8nsel dönüşüm 
gerçekleşt8r8lmek 8stenm8şt8r.  
 

2.4.3. I. ve II. MeşrutIyet Arası Dönem (1876-1908) 
 

I. Meşrut8yet dönem8 10 Mayıs 1876’da medrese öğrenc8ler8n8n, devlet8n 8dares8nden memnun 
olmayıp Bâb-ı Âl8’ye saldırmalarıyla başlar. Bu öğrenc8ler 8lk olarak Pad8şah Abdülaz8z ve Sadrazam 
Ned8m Paşayı görevden almışlardır. İlk olarak tahta V. Murat geç8r8l8r fakat onun akl8 denges8n8n 
yer8nde olmamasının sonucu olarak II. Abdülham8d tahta geç8r8lm8şt8r. Bu dönem eğ8t8m8 8ç8n öneml8 
olan şey II. Abdülham8d’8n tahta geç8r8lmes8yle b8rl8kte 8lan ed8len Kanun-8 Esas8’d8r. Kanun-8 Esas8, 
pad8şahın mutlak 8dares8n8 sınırlayan b8r anayasa olarak karşımıza çıkmaktadır. I. Meşrut8yet dönem8 
yaklaşık b8r yıl kadar sürmüştür. Yayınlanan yen8 anayasa eğ8t8mle 8lg8l8 bazı gel8şmeler 8çermekted8r. 
Kanun-8 Esas8 8le öğret8m konusunda yasalara bağlı kalmak koşuluyla herkese özgürlük tanınmıştır. 
Osmanlı Devlet8, b8rb8r8nden farklı d8n8 8nanışlara sah8p olan b8rçok m8llet8 8ç8nde barındırmaktadır. 
Kanun-8 Esas8’n8n devreye g8rd8ğ8 d8ğer b8r konu 8se farklı d8n8 8nanışlara sah8p 8nsanların d8n8 
eğ8t8mler8n8 özgürce yapab8lmeler8ne y8ne yasalara bağlı kalınarak serbestl8k get8r8lm8şt8r. Son olarak 
tüm Osmanlı Devlet8 vatandaşlarına 8lköğret8m zorunlu hale get8r8lm8şt8r (Akyüz, 2015: 223-224). 

 
Tahtta olduğu dönemde II. Abdülham8d, d8n8 geleneklere bağlılığı ve modernl8ğ8 sentezlemek 

8stem8şt8r. Bu durumun b8r çıktısı olarak “eğ8t8m8, mutlak monarş8n8n kend8s8n8 yen8den üretmes8n8 
sağlayacak b8r kurum olarak kullanmaya çalışmıştır” (Alkan, 2022: 386). II. Abdülham8d dönem8nde 
8lk, orta ve yükseköğret8m düzey8nde okul sayılarında c8dd8 b8r artış görülmüştür. Bu artış sadece 
Osmanlı Devlet8’ne bağlı okullarda değ8l, yabancı okullarında da kend8n8 göstermekted8r. I.  
Meşrut8yet Dönem8nde açılan okullar, II. Meşrut8yet ve Cumhur8yet dönem8nde bazı değ8ş8kl8klere 
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uğrasalar da eğ8t8m-öğret8me devam etm8şlerd8r (Alkan, 2022: 386-388; Gözübüyük Tamer, 2007: 
137). 

 
 I. Meşrut8yet ve II. Meşrut8yet arasındak8 döneme Mutlakıyet dönem8 denmekted8r ve bu 

dönem II. Abdülham8t’8n 13 Şubat 1878’de Parlamentoyu süres8z b8r şek8lde kapatmasıyla başlar ve 
II. Meşrut8yet8n 8lanına kadar sürmekted8r (Akyüz, 2015: 225). Mutlakıyet dönem8 eğ8t8m8nde, usul-
ü ced8t hareket8 ortaya çıkmıştır. Usul-ü ced8t hareket8yle ders k8taplarının gel8şt8r8lmes8 ve yen8 
eğ8t8m ve öğret8m tekn8kler8n8n gel8şt8r8lmes8 amaçlanmıştır. Bu dönem8n eğ8t8m8nde d8ğer öneml8 
gel8şme, engell8 b8reyler8n eğ8t8m8 ve meslek8 eğ8t8m okullarının açılmasıdır (Taştek8n, 2019: 1149). 

 
II. Meşrut8yet, 1908 yılında başlamaktadır. İkt8darda İtt8hat ve Terakk8 Fırkası bulunmaktadır 

(Sakoğlu, 2003: 125). Bu dönemde Kanun-8 Esas8 tekrar yürürlüğe sokulmuştur ve bu dönem 30 
Ek8m 1918 Mondros Antlaşmasına kadar sürmekted8r (Akyüz, 2015: 265). II. Meşrut8yet, Osmanlı 
Devlet8’nde 18. Yüzyılda başlayan yen8leşme hareket8n8n b8r devamı olarak karşımıza çıkmaktadır. 
Gündüz (2019: 103), II. Meşrut8yet8 “modern Türk8ye’n8n tam anlamıyla alt yapısı” olarak 
tanımlamaktadır. Bu dönem önces8nde ön planda olan Osmanlıcılık f8kr8n8n yer8n8 Türklük f8kr8 
almaya başlamıştır. Bu dönem8n eğ8t8m8nde m8ll8l8ğe vurgu ön plandadır ve “II. Meşrut8yet eğ8t8m8 
Cumhur8yet Dönem8 8nkılaplarının hazırlık safhasını oluşturur” (Gündüz, 2019: 103-104). 

 
“II. Meşrut4yet Dönem4 s4yas4 ve f4k4r akımları, eğ4t4m hayatındak4 gel4şmeler ve düşünceler 
Cumhur4yet Dönem4’n4n temeller4ne etk4s4 en yoğun h4ssed4len sürec4 tems4l eder. Sonuçta 
Meşrut4yet Dönem4’nde yet4şen 4nsanlar yönetsel anlamda Cumhur4yet’4n 4nsan kaynaklarını 
oluşturdu. Cumhur4yet Dönem4’nde meydana get4r4len 4nkılaplar bu k4ş4ler4n düşünceler4n4n 
eser4d4r. Cumhur4yet Dönem4 eğ4t4m parad4gmaları ve 4nsan yet4şt4rme b4ç4m4n4 ve bunun 
uygulamaya yansıyan kurumların 4ç4nde yer alan Halkevler4, Halk Odaları, Köy Enst4tüler4, 
4lköğret4m ve ortaöğret4m mevzuat ve programları II. Meşrut4yet Dönem4 atmosfer4nde yet4şen 
yazar ve düşünürler4n prat4kte yansımalarını tems4l eder. Bu açıdan bel4rt4len süreçte yet4şen 
eğ4t4mc4ler4n görüşler4n4 b4lmek yen4 toplum/b4rey yet4şt4rme s4stem4n4 anlamak açısından kayda 
değerd4r” (Kartal, 2020: 3). 
 
II. Meşrut8yet dönem8 eğ8t8m8nde, zorunlu eğ8t8m8n süres8 arttırılmıştır, 8lköğret8m8n ücrets8z 

olması 8lkes8 uygulanmaya başlanmıştır ve bu dönem8n eğ8t8m8 İtt8hat ve Terakk8 Fırkasının 8deoloj8k 
aygıtı hal8ne gelm8şt8r (Alkan, 2022: 396). Bu dönem8nde azınlık ve yabancı okullarının faal8yetler8 
ve statüler8nde değ8ş8mler yaşanmıştır. Bu değ8ş8m ve dönüşümler8n sonuçları, yen8 Türk 
Cumhur8yet8n8n 8lanından 8t8baren tam anlamıyla görülmekted8r (Gündüz, 2022: 36). II. Meşrut8yet 
dönem8 eğ8t8m, s8yaset ve 8deoloj8 anlamında yen8 Türk Cumhur8yet8n8n alt yapısını oluşturmaktadır.  

 
“II. Meşrut4yet aydınları tarafından savunulan ‘eğ4t4mde m4ll4l4k ve toplumculuk’ f4kr4/4deal4 
Cumhur4yet’4n temel felsef4 parad4gmasını oluşturdu. Z4ya Gökalp’4n ‘ben, sen yok, b4z varız, Hak 
yok, vaz4fe vardır!’ d4zes4ndek4 mündem4ç3 toplumculuk, 4lerleyen dönemlerde ‘ülkü’ hal4ne 
get4r4ld4” (Gündüz, 2022:40).  
 

 
3 Mündem4ç: 4çk4n. 
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Yen8leşme dönem8, Tanz8mat dönem8, I. ve II. Meşrut8yet dönem8n8n genel eğ8t8m özell8ğ8, 
Osmanlı Devlet8’n8n b8r arayış 8ç8nde olduğu dönemler olarak karşımıza çıkmaktadır. Tar8hsel olarak 
gelen bu dönemlerde Osmanlı Devlet8’n8n yıkılışına yaklaşılmaktadır ve bu reformların heps8n8n b8r 
devlet8 kurtarma arayışı olduğunu görülmekted8r. II. Meşrut8yet dönem8nde daha öncek8 dönemlerde 
olduğu g8b8 8lk, orta ve yükseköğret8mde yen8 düzenlemeler yapılmıştır. 1915 yılında 
kap8tülasyonların kaldırılmasıyla b8rl8kte, azınlık ve yabancı okullarının faal8yetler8ne kısıtlamalar 
get8r8lm8şt8r. Aynı yıl kız öğrenc8ler 8ç8n ün8vers8te kurulmuştur (Gündüz, 2019: 104).  
 

2.4.4. Kurtuluş Savaşı DönemI (1919-1922) 
 

Bu dönem Osmanlı Devlet8’n8n Mondros Antlaşması 8le f88len yen8ld8ğ8 ve yıkıma g8rd8ğ8 b8r 
dönemd8r. Bu nedenden dolayı eğ8t8mle 8lg8l8 somut gel8şmeler bulunmamaktadır. Bu dönem8n 
öncel8kl8 amacı vatan toprağını savunmak olmuştur. 23 N8san 1920’de Türk8ye Büyük M8llet Mecl8s8 
açılmıştır ve burada 337 mebus arasında 30 mebus öğretmen olarak karşımıza çıkmaktadır (Akyüz, 
2015: 318; Sakoğlu, 2003: 157).  

 
Kurtuluş Savaşı dönem8n8n eğ8t8m8, halkı 8şgal karşısında b8lg8lend8rme odaklı hareket 

etmekted8r. Bu nedenle Anadolu’nun dört b8r yanında TBMM tarafından görevlend8r8len k8ş8ler halkı 
8şgal karşısında b8lg8lend8rme çalışmaları gerçekleşt8rm8şlerd8r (Akyüz, 2015: 317). Bu dönemde 2 
Mayıs 1920’de Maar8f Vekalet8 kurulmuştur. Bu b8r8m, Kurtuluş Savaşı dönem8nde eğ8t8m 8şler8n8 
organ8ze etm8şt8r. Yen8 Cumhur8yet8n kuruluş aşamasında zararlı faal8yetler8 neden8yle yabancı ve 
azınlık okulları kapatılmıştır (Gündüz, 2022: 40).  
 

16-21 Temmuz 1921 tar8h8nde Ankara’da Maar8f Kongres8 gerçekleşt8r8lm8şt8r. Cepheden gelen 
Mustafa Kemal kongren8n açılış konuşmasını gerçekleşt8rm8şt8r. Mustafa Kemal konuşmasında 
öncek8 dönemlerde ver8len eğ8t8m ve öğret8m8n ulusu ger8lett8ğ8n8, ders k8taplarının hurafelerle dolu 
olduğunu bel8rtm8şt8r. Bu esk8 yöntemler8n yer8ne tamamen yen8 b8r sanat ve mar8fet yolu ç8z8lmes8 
gerekt8ğ8n8 ve bunu yaparken kend8 ulusumuzun tar8h8yle b8rl8kte yapmamız gerekt8ğ8n8 8fade etm8şt8r 
(Sakoğlu, 2003: 160-161). Mustafa Kemal’8n yapmış olduğu konuşmadan ön plana çıkan hatlar, b8ze 
kurulacak olan Türk8ye Cumhur8yet8’n8n eğ8t8m8n8n nasıl şek8lleneceğ8ne da8r b8r ön b8lg8 
sunmaktadır. 

 
Kurtuluş Savaşı dönem8nde eğ8t8me yönel8k yaşanan son gel8şme 8se “İsma8l Safa 

başkanlığında 15 Temmuz 1923’te Ankara’da, 1. Heyet-8 İlm8ye” toplantısıdır. Bu toplantı 
Cumhur8yet tar8h8nde karşımıza çıkacak olan maar8f şuralarının temel8 olarak görülmekted8r 
(Gündüz, 2022: 41).  
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2.4.5. CumhurIyet DönemI 
 

Cumhur8yet Dönem8’nde eğ8t8m, beş dönem altında 8ncelenecekt8r. İlk olarak Mustafa Kemal 
Atatürk Dönem8 8le başlanacaktır. Ardından İsmet İnönü Dönem8’n8n eğ8t8m pol8t8kalarından 
bahsed8lecekt8r. 1950’l8 yıllarda Türk8ye Cumhur8yet8’nde çok part8l8 hayata geç8lmes8yle b8rl8kte 8lk 
olarak Çok Part8l8 Dönemdek8 eğ8t8me, daha sonrasında 1980’l8 yılların eğ8t8m pol8t8kaları ve son 
olarak 2000’l8 yıllarda uygulanan eğ8t8m pol8t8kalarına değ8n8lecekt8r.  

 

2.4.5.1. 1923-1938 Arası Dönemde EğItIm  
 

Kurtuluş Savaşı zafer8n8n ardından 29 Ek8m 1923’te Türk8ye Cumhur8yet8 8lan ed8lm8şt8r. Bu 
yen8 cumhur8yet s8yasal, ekonom8k ve kültürel olarak hem Osmanlı Devlet8’n8n devamı 
sayılab8lmekte hem de Osmanlı Devlet8’nden ayrı b8r devlet yapılanması olarak kabul 
ed8leb8lmekted8r. Esk8 devlet8n 8nsanlarının yen8 Türk8ye Cumhur8yet8’n8n vatandaşları olmasıyla 
devamı sayılab8lmekte ve yen8 devlet8n z8hn8 olarak farklı b8r yapı olmasıyla da ayrı sayılab8lmekted8r 
(Akyüz, 2015: 327; Sakoğlu, 2003: 167; G8orgett8, 2019: 117). Yen8 Türk Cumhur8yet8n8n 8lk 
dönem8ndek8 eğ8t8m pol8t8kaları Kemal8zm 8deoloj8s8 etrafında şek8llenm8şt8r (Gözübüyük Tamer, 
2017: 141). Kemal8zm 8deoloj8s8, tek ulus, tek d8l esasına dayanarak ve kend8s8n8 la8k b8r karakter 
temel8nde şek8llend8rerek Osmanlı Devlet8’nden farklılaştırmaktadır (Kartal, 2020: 3). Bu doğrultuda 
Tehv8d-8 Tedr8sat Kanunu, Maar8f Teşk8latı Hakkında Kanun, Harf İnkılabı 8le Türk8ye 
Cumhur8yet8’n8n eğ8t8m pol8t8kaları bel8rlen8rken aynı zamanda halk dershaneler8, çırak ve gece 
mektepler8, m8llet mektepler8, halkevler8 ve halkodalarıyla da bu pol8t8kaların desteklenmes8 
amaçlanmıştır (Karavar, 2020: 297-302). 

 
Bu dönemde Mustafa Kemal Atatürk devlet8n başındak8 8s8md8r. Mustafa Kemal, bu dönemde 

Başöğretmen unvanını almıştır.  Yen8 Türk Cumhur8yet8’n8n 8lk beş yılı eğ8t8m açısından öneml8 
görülmekted8r. Türk8ye Cumhur8yet8 kend8n8 la8k b8r devlet olarak tanımlamıştır ve eğ8t8mde 
çağdaşlaşmayı gündeme get8rm8şt8r. Bu süreçte, Tevh8d-8 Tedr8sat Kanunu ve Harf Devr8m8 
gerçekleşt8r8lm8şt8r (Sakoğlu, 2003: 175). Bu dönemde savaştan yen8 çıkan halkın okuma ve yazma 
b8lg8s8 yeterl8 düzeyde değ8ld8r. Bu bağlamda dönem8n eğ8t8m8 m8ll8l8ğ8, halkı b8l8nçlend8rmey8 ve 
Türk toplumunu muasır meden8yetler sev8yes8ne çıkarmayı amaçlamaktadır (Akyüz, 2015: 331).  
 

Tevh8d-8 Tedr8sat Kanunu 8le eğ8t8mde la8kl8k konusunda 8lk adım atılmıştır. Bu kanun, 
günümüzdek8 eğ8t8m s8stem8n8n de temel8n8 oluşturduğunu 8fade edeb8lmektey8z. Burada ülke 
genel8ndek8 tüm okulların devlete bağlanması esas alınmıştır. Bu kanunun mecl8se sunulmasının 
gerekçes8n8 G8orgett8 (2019: 128) “Tanz8mat devr8nde açılan okulların meydana get8rd8ğ8 8k8l8k ve 
bunun m8ll8 duygu ve düşüncede b8rl8ğ8n sağlanmasına engel olması” olarak 8fade etmekted8r. Bu 
kanun ancak tek başına yeterl8 olmamıştır. Tevh8d-8 Tedr8sat’a destek olacak ve eğ8t8m teşk8latının 
yapısını bel8rleyecek olan 789 sayılı Maar8f Teşk8latına Da8r Kanun (1926) 2287 sayılı Maar8f 
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Vekâlet8 Merkez Teşk8latı ve Vaz8feler8 Hakkında Kanun (1933) 8mzalanmış ve yen8 Türk8ye 
Cumhur8yet8’n8n eğ8t8m s8stem8 sağlamlaştırılmaya çalışılmıştır. 

 
2 Mart 1926 yılında çıkartılan, 789 sayılı Maar8f Teşk8latın Hakkında Kanun 8le b8rl8kte yen8 

Türk8ye Cumhur8yet8’nde ancak devlet8n ruhsat vermes8 hal8nde okul açılab8leceğ8 garant8 altına 
alınmıştır (Karavar, 2020: 299). Bu kanun, geçm8şte Osmanlı Devlet8 ve Kurtuluş Savaşı dönem8nde 
yaşanan azınlık ve yabancı okulları sorununun önüne geçmey8 amaçlamaktadır.   
 

Harf Devr8m8, yen8 devlet8n kend8s8n8 z8h8nsel olarak ayrı b8r noktaya koymanın temel taşı 
olarak karşımıza çıkmaktadır. Sakoğlu’nun (2003: 189), b8ze aktardığı, harf devr8m8n8n kabulünden 
üç ay önce Atatürk’ün 9 Ağustos 1928’de Sarayburnu’ndak8 konuşması bu durumu çok 8y8 b8r şek8lde 
açıklamaktadır: 
 

“Çok 4şler yapılmıştır, ama bugün yapmaya mecbur olduğumuz son değ4l, lak4n çok lüzumlu b4r 
4ş daha vardır. Yen4 Türk harfler4 çabuk öğren4lmel4d4r, her vatandaşa, kadına, erkeğe, hamala, 
sandalcıya öğret4n4z. B4r m4llet4n, sosyal b4r toplumun yüzde onu, y4rm4s4 okuma-yazma b4l4r, 
yüzde seksen4, doksanı b4lmezse bu ayıptır, bundan 4nsan olanların utanması gerek4r. Bu m4llet 
utanmak 4ç4n yaratılmamıştır, övünmek 4ç4n yaratılmış, tar4h4n4 övünmekle doldurmuş b4r m4llett4r. 
Fakat m4llet4n yüzde seksen4 okuma-yazma b4lm4yorsa bu hata b4zde değ4ld4r, Türkün karakter4n4 
anlamayarak kafasını b4rtakım z4nc4rlerle saranlarındır. Artık geçm4ş4n hatalarını kökünden 
tem4zlemek zamanındayız, hataları düzelteceğ4z, bu hataların düzelt4lmes4nde bütün vatandaşların 
çalışmalarını 4ster4m. En n4hayet b4r yıl, 4k4 yıl 4ç4nde bütün Türk toplumu yen4 harfler4 
öğrenecekt4r. M4llet4m4z yazısı 4le kafası 4le bütün meden4yet âlem4n4n yanında olduğunu 
gösterecekt4r” (Sakoğlu, 2003: 189). 

 
Bu dönem8n okullarıyla 8lg8l8 olarak 1923 yılında İlk Tedr8sat Tal8matnames8 yayınlanmıştır. 

Burada 8lköğret8m8n amaçları, ver8lecek dersler bel8rlenm8şt8r. 1924 Anayasası’nın 87. Maddes8 8le 
8lköğret8m8n bütün Türkler 8ç8n zorunlu ve ücrets8z olması anayasa 8le garant8 altına alınmıştır. 1926 
yılında 8se 8lköğret8m okullarının müfredatları bel8rlenm8şt8r. Bu çerçevede Türkçe, D8n, Hayat 
B8lg8s8, Hesap-Hendese, Tar8h, Coğrafya, Tab8at, Eşya, Yurt B8lg8s8, Res8m, El İşler8, Mus8k8, 
J8mnast8k, Ev İdares8 ve D8k8ş dersler8 müfredatta yer bulan dersler olarak karşımıza çıkmaktadır 
(G8orgett8, 2019: 134-135). 

 
Ortaöğret8m düzey8nde Osmanlı Devlet8’nden kalan Sultân8, l8se adını almıştır. Erken 

cumhur8yet dönem8nde l8seler altı sene eğ8t8m vermekted8r. L8seler8n 8lk üç yılı ortaöğret8mde denk 
gelmekted8r ve d8ğer üç yılı 8se tam anlamıyla günümüzdek8 l8se eğ8t8m8ne benzemekted8r. 
Günümüzde l8se eğ8t8m8 sırasında öğrenc8ler8n 8lg8l8 olduğu alanı seçmes8, cumhur8yet8n erken dönem 
eğ8t8m8nde 8k8nc8 üç yıllık l8se eğ8t8m8nde yapılmaktadır. Cumhur8yet8n bu dönem8ndek8 
ortaöğret8m8n amacı genel, s8v8l ve 8nsan8 eğ8t8m8 öncelemekted8r (G8orgett8, 2019: 137-138). 

 
Okuma yazma oranlarının düşük olduğu yen8 Türk Cumhur8yet8’nde eğ8t8m8 kalkındırmak 8ç8n 

bütüncül b8r perspekt8fle eğ8t8m konusu ele alınmaktadır. Genç yaşlı ayırt ed8lmeks8z8n halkın bütün 
kes8m8ne eğ8t8m ver8lmes8 amaçlanmaktadır. Resm8 eğ8t8m kurumlarının yanında halkın eğ8t8ld8ğ8 



 40 

halk dershaneler8, çırak ve gece mektepler8, m8llet mektepler8 ve halkevler8 açılmıştır. Bu kurumların 
temel amacı halkı hem eğ8tmek hem de yen8 geç8len Lat8n alfabes8nde okuma yazma oranını 
artırmaktır. Formel eğ8t8m kurumlarına destek olması açısından açılan odalardan ön plana çıkanı 
Halkevler8d8r. Halkevler8 19 Şubat 1932’de açılmıştır. Halkevler8nde tar8h, edeb8yat, d8l eğ8t8m8 başta 
olmak üzere farklı alanlarda eğ8t8mler ver8lmekted8r (Karavar, 2020: 301-302). 

 

2.4.5.2. 1938-1950 Arası Dönemde EğItIm 
 
10 Kasım 1938 yılında Mustafa Kemal Atatürk’ün vefatının ardından 11 Kasım 1938 tar8h8nde 

İsmet İnönü ülken8n cumhurbaşkanı olmuştur. İnönü dönem8n8n eğ8t8m8 8le 8lg8l8 öne çıkan 8s8m 
Hasan Âl8 Yücel’d8r ve o 1939’da Kültür Bakanlığı’nın başına get8r8lm8şt8r. Bu dönem eğ8t8m8n en 
temel özell8ğ8 köylüler8n eğ8t8m8 olmuştur. Halkın formel veya enformel eğ8t8m8 üzer8ne özel 8lg8 
göster8lm8şt8r. Hüman8zm, bu dönem eğ8t8m8n8n d8ğer b8r özell8ğ8 olarak karşımıza çıkmaktadır (Batır 
2019: 152-153). Bu dönemde l8selerde ‘klas8k kol’ çalışması başlatılmış ve bu doğrultuda l8se 
müfredatına Lat8nce g8rm8şt8r. Tercüme hareket8 de bu durumla d8rekt bağlantılı olarak 
n8telend8r8lmekted8r:  
 

“Hüman4zm4n 4nşası 4ç4n ant4k meden4yetler4 tanımak ve Lat4nce öğrenmekten geçmekted4r. Bu 
4deale ulaşab4lmek gayes4yle Maar4f Vek4l4 Yücel, göreve geld4ğ4 4lk günlerden 4t4baren hızlı b4r 
çev4r4 ve tel4f seferberl4ğ4 başlatmıştır. Bu uğurda yüzlerce batılı eser Türkçeye tercüme ed4lecek 
Türk4ye b4r çev4r4 cennet4ne dönmüştür” (Batır, 2019: 153). 
 
İnönü dönem8nde köylerde yaşayan vatandaşların eğ8t8m8ne önem ver8lmes8 neden8yle Köy 

Enst8tüler8n8n bu dönemde ön plana çıktığı görülmekted8r. Köy Enst8tüler8n8n oluşumunda 8k8 öneml8 
unsur bulunmaktadır. İlk olarak cumhur8yet8n öğretmen sayısının yeters8z olması ve 8k8nc8 unsur 8se 
cumhur8yet devr8m8n8n halka yayılab8lmes8 8ç8n halkın eğ8t8lmes8 gerekt8ğ8 düşünces8d8r (Batır, 2019: 
157).  

 
Köy Enst8tüler8n8n kuruluşunda ana unsur devlet bütçes8ne yük olmayacak şek8lde köyler8n 

kalkındırılmasıdır. Enst8tülerde öğretmenler zorunlu 8lkokul eğ8t8m8n8 tamamlayan k8ş8lere 5 yıllık 
b8r planlama 8le eğ8t8m vermekted8r (Erol ve Erol, 2021: 80). Köy Enst8tüler8n8n müfredatı oldukça 
gen8şt8r. Matemat8k, F8z8k, K8mya, Coğrafya, Müz8k g8b8 dersler8n yanı sıra Yurttaşlık B8lg8s8, Ev 
İdares8, Çocuk Bakımı, Öğretmenl8k B8lg8s8, Tarım İşletme Ekonom8s8 ve Kooperat8fç8l8k dersler8 de 
ver8lm8şt8r (Erol ve Erol, 2021: 84). Köy Enst8tüler8 parasız, yatılı ve karma eğ8t8m s8stem8nden 
faydalanmıştır. Köy Enst8tüler8nden mezun olup öğretmen olan k8ş8ler8n 20 yıl boyunca köyde 
çalışma zorunluluğu bulunmaktadır. Enst8tü mezunu olan öğretmenler sadece teor8k olarak 
öğretmenl8k yapmamaktadırlar. Z8raat başta olmak üzere b8rçok alanda köy halkına rehberl8k 
etmekted8rler (Erol ve Erol, 2021:81). 
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1950’l8 yıllara gel8nd8ğ8nde Demokrat Part8’n8n Cumhur8yet Halk Part8s8’nden 8kt8darı aldığını 
görmektey8z. Bu dönem8n eğ8t8m8yle 8lg8l8 öne çıkanlar Halkevler8 ve Köy Enst8tüler8n8n kapatılması, 
İmam-Hat8p okullarının açılmasıdır. 1950’l8 yıllarda 8k8 öneml8 M8llî Eğ8t8m Şûrası yapılmıştır. İlk8 
V. M8ll8 Eğ8t8m Şurasıdır ve 5-14 Şubat 1953 tar8h8nde gerçekleşm8şt8r. Burada, okul önces8 öğret8m, 
okullarda sağlık, özel öğret8me muhtaç öğrenc8ler8n durumu, 8lköğret8m ve eğ8t8m yasasının tasarısı, 
8lkokul yönetmel8kler8, 8lkokullara öğretmen yet8şt8rme g8b8 konular tartışılmıştır. Bu şûranın sonucu 
1961 yılında alınmış ve 222 Sayılı İlköğret8m ve Eğ8t8m Kanunu ortaya çıkmıştır. İk8nc8s8 8se VI. 
M8ll8 Eğ8t8m Şûrasıdır ve 18-23 Mart 1957’de gerçekleşt8r8lm8şt8r. Burada meslek8 ve tekn8k öğret8m, 
ortaokullarda kültür dersler8, halkı eğ8tmek üzere gönüllü eleman yet8şt8rme g8b8 konular tartışmaya 
açılmıştır. Ancak VI. şûra V. şûra kadar etk8l8 olmamıştır (Sakoğlu, 2003: 259-270). 

 

2.4.5.3. Çok PartIlI Dönemde EğItIm (1950-1980) 
 
1950’l8 yıllar İk8nc8 Dünya Savaşının sona ermes8 ve Amer8ka 8le 8l8şk8ler8n gel8şt8ğ8 b8r dönem 

olarak ön plana çıkmaktadır. Bu dönemde Türk8ye Cumhur8yet8’nde tarımda mak8neleşme ve kırdan 
kente göçler8n arttığı b8r dönem yaşanmıştır. Bu durumun sonucu olarak Türk8ye Cumhur8yet8 
ekonom8k, s8yasal, sosyal değ8ş8mler8n yanında eğ8t8m alanında da değ8ş8mler yaşamaktadır. Bazı 
l8seler8n eğ8t8m d8l8n8n İng8l8zce olması ve öğret8m d8l8n8n İng8l8zce olduğu b8r ün8vers8ten8n 
kurulması (Orta Doğu Tekn8k Ün8vers8tes8) bu değ8ş8mler8n b8r çıktısı olarak 8fade ed8lmekted8r 
(Sağlam, 2020: 320).  

 
Günümüz Türk8ye Cumhur8yet8’n8n eğ8t8m8n8n ana omurgası 222 sayılı İlköğret8m ve Eğ8t8m 

Kanunu, 1739 sayılı M8ll8 Eğ8t8m Temel Kanunu, 4936 sayılı Ün8vers8teler Kanunu, Yükseköğret8m 
Kanunu etrafında şek8llenmekted8r. Sağlam’ın (2020: 321) aşağıdak8 pasajı bu durumu en açık hal8yle 
8fade etmekted8r: 

 
“Özell4kle 1960’lı yıllardan 4t4baren eğ4t4m alanında kapsamlı yasal düzenlemelere şah4t 
olmaktayız. 1961’de düzenlenen 222 sayılı İlköğret4m ve Eğ4t4m Kanunu ve 1973 yılında çıkarılan 
1739 sayılı M4ll4 Eğ4t4m Temel Kanunu 4lk ve ortaöğret4m4, 1946 yılında çıkarılan 4936 sayılı 
Ün4vers4teler Kanunu, 1973 yılında 4936 sayılı kanuna ek olarak düzenlenen 120. madde, 1973 
yılında çıkarılan 1750 sayılı Ün4vers4teler Kanunu ve 1981 yılında çıkarılan Yükseköğret4m 
Kanunu yükseköğret4m4 şek4llend4rm4ş ve bu temel yapısal değ4ş4kl4kler Türk Eğ4t4m S4stem4n4n 
ana omurgasını oluşturmuştur” (Sağlam, 2020: 321). 

 
1960-1980 arasındak8 dönem8 öğrenc8 hareketler8n8n olduğu, darbeler8n olduğu b8r dönem 

olarak b8l8nmekted8r. Bu döneme kadar geçen süreçte ün8vers8teler8n özerkl8ğ8 üzer8ne tartışmalar 
eğ8t8m8n temel gündem8n8 oluşturmaktadır. Çünkü bu süreçte öğrenc8 hareketler8 ön plandadır ve başa 
geçen asker8 l8derler bu durumla 8lg8l8 tartışmaları gündeme get8rmekted8r (Kılın ve Kalaycı, 2021: 
166). 

1960-1980 dönem8nde 3 farklı Eğ8t8m Şurası toplanmıştır. 1962 yılında toplanan VII. M8ll8 
Eğ8t8m Şurasında öne çıkan konular 8lk ve ortaokul 8l8şk8ler8, tekn8k öğret8m ve l8se programları 
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olmuştur. Bu doğrultuda 1962 yılında yen8 b8r 8lkokul programı hazırlanmıştır, ortaöğret8m8n 
sorunları değerlend8r8lm8ş ve l8selere sınavla g8r8ş8n önü burada açılmıştır. 1970 tar8h8nde 
gerçekleşt8r8len VIII. M8ll8 Eğ8t8m Şurasında ortaöğret8m s8stem8 tekrar gündemdek8 yer8n8 almıştır 
ve bu şurada yükseköğret8me geç8ş8n düzenlenmes8 amaçlanmıştır. 1960-1980 dönem8n8n üçüncü ve 
son şurası olan IX. M8ll8 Eğ8t8m Şurasında 8se ortaokulların ders programları, yükseköğret8me geç8ş8 
arttırmanın yolları tartışılmıştır. (Köçer, 2014: 269-272; M8nvald8 Akdoğan, 2021: 432-436). 

 

2.4.5.4. 1980 Sonrasında EğItIm 
 

1980’l8 yıllarda eğ8t8mden bahsedeb8lmem8z 8ç8n 12 Eylül 1982 darbes8n8 tartışmamızın 
temel8ne almamız gerekmekted8r. 1970’l8 yıllarda başlayan s8yasal kutuplaşmaların çıktısı 1980 
darbes8yle son bulmuştur. 12 Eylül 1980 darbes8yle b8rl8kte Türk8ye Cumhur8yet8 başta eğ8t8m olmak 
üzere s8yasal, kültürel ve toplumsal olarak bazı dönüşümler yaşamıştır (Gözübüyük Tamer, 2017: 
155). 1980 darbes8n8n ardından asker8 cuntanın oluşturduğu “Danışma Mecl8s8” 1982 Anayasasını 
oluşturmuştur. Asker8 cunta tarafından kabul ed8len yen8 anayasa “Kemal8zm8/Atatürkçülüğü 
devlet8n, bütün s8yasal part8ler8n ve m8ll8 eğ8t8m8n uymak zorunda olduğu tek, resm8 8deoloj8” 
(Kaplan, 2005: 306) olarak 8lan etm8şt8r. 1982 Anayasası, 1961 Anayasası’ndan farklı b8r k8ml8ğe 
sah8pt8r. 1961 Anayasası’nda Kemal8zm yarı resm8 b8r 8deoloj8 konumundayken 1982 Anayasası’nda 
Kemal8zm merkez8 8deoloj8 hal8ne gelm8şt8r. Yazılı olarak Kemal8zm, merkez8 8deoloj8 hal8ne gelm8ş 
olsa da buradak8 kr8t8k nokta, la8kl8ğ8n “İslam8 la8kl8k” olarak tasf8ye ed8lm8ş olmasıdır. “1982 
Anayasası’nda s8yasal, sosyal, kültürel ve eğ8tsel alanlarda Kemal8st la8kl8k 8lkes8nden daha farklı, 
kend8ne özgü b8r ‘İslam8 la8kl8k’ anlayışı ben8msenm8şt8r” (Kaplan, 2005: 306; Gözübüyük Tamer, 
2017: 155). 1982 Anayasası’nın 24. ve 42. maddeler8nden anlaşılacağı üzere Türk8ye 
Cumhur8yet8’n8n resm8 8deoloj8s8 konusunda b8r 8k8lem bulunmaktadır (Kaplan, 2005: 306; 
Gözübüyük Tamer, 2017: 155): 

 
“D4n ve ahlâk eğ4t4m ve öğret4m4 Devlet4n gözet4m ve denet4m4 altında yapılır. D4n kültürü ve 
ahlâk öğret4m4 4lk ve ortaöğret4m kurumlarında okutulan zorunlu dersler arasında yer alır. Bunun 
dışındak4 d4n eğ4t4m ve öğret4m4 ancak, k4ş4ler4n kend4 4steğ4ne, küçükler4n de kanun4 tems4lc4s4n4n 
taleb4ne bağlıdır” (Türk4ye Cumhur4yet4 Anayasası [TCAY], 1982: madde 24). 
 
“Eğ4t4m ve öğret4m, Atatürk 4lkeler4 ve 4nkılâpları doğrultusunda, çağdaş b4l4m ve eğ4t4m 
esaslarına göre, Devlet4n gözet4m ve denet4m4 altında yapılır. Bu esaslara aykırı eğ4t4m ve öğret4m 
yerler4 açılamaz” (TCAY, 1982: madde 42). 
 
Kartal (2020: 5), 1982 Anayasası’nın yukarıda bel8rt8len 24. ve 42. maddeler8yle 8lg8l8 olarak 

temel8 la8k ve resmî 8deoloj8s8 Kemal8zm olarak açıklanan Türk8ye Cumhur8yet8 aslında İslam8 b8r 
k8ml8ğe bürünmeye başladığını bel8rtmekted8r. Burada d8n, 1980 önces8ndek8 8ç çatışmaların 
tekrarlanmaması 8ç8n b8r denge unsuru olarak kullanılmak 8stenm8şt8r. Bu nedenle 8lk ve 
ortaöğret8mde d8n kültürü ve ahlak b8lg8s8 ders8 müfredata zorunlu ders olarak eklenm8şt8r (Kartal, 
2020: 5).  
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1980’l8 yıllarda Türk8ye Cumhur8yet8’nde l8beral ekonom8 pol8t8kaları uygulanmaya 

başlanmıştır. Bu durumun b8r çıktısı olarak eğ8t8m, kâr amaçlı b8r kurum olarak görülmeye 
başlanmıştır. “Bu dönem özel kes8m8n eğ8t8me c8dd8 olarak yöneld8ğ8” b8r dönem olarak 8fade 
ed8lmekted8r (Kartal, 2020: 7).  

 

2.4.5.5. TürkIye CumhurIyetI’nde 2000’lI Yıllarda EğItIm 
 

Türk8ye Cumhur8yet8’n8n 2000’l8 yıllarından günümüze kadar, ülken8n 8kt8darı Adalet ve 
Kalkınma Part8s8d8r (AK Part8). AK Part8 dönem8nde “anad8lde eğ8t8m, ortaöğret8m ve yüksek 
öğret8me geç8ş s8stem8, zorunlu temel eğ8t8m süreler8, meslek8 eğ8t8m, d8n eğ8t8m8, örgün ve yaygın 
eğ8t8m” (Gözübüyük Tamer, 2017: 158) g8b8 temel konularda düzenl8 olarak değ8ş8kl8kler8n yapıldığı 
görülmekted8r.  

 
Türk8ye Cumhur8yet8’n8n Avrupa B8rl8ğ8 adaylık statüsü 1999 yılında kabul ed8lm8şt8r. Bu 

durum 2000’l8 yılların eğ8t8m8n8 d8rekt etk8lem8şt8r. Bu dönemde Türk8ye Eğ8t8m S8stem8 Avrupa 
B8rl8ğ8’ne uyum sağlamak adına eğ8t8m s8stem8n8 Avrupalı ülkeler8n eğ8t8m s8stem8ne yaklaştırmaya 
başlamıştır (Kartal, 2020: 11).  

 
14 Eylül 2011 yılında 652 Sayılı Kanun Hükmünde Kararname 8le M8llî Eğ8t8m Bakanlığının 

organ8zasyon yapısı değ8ş8me uğramış ve Türk8ye Cumhur8yet8’nde zorunlu eğ8t8m 12 yıla 
çıkarılmıştır. Bu 12 yıl, 4+4+4 olarak tar8f ed8lm8şt8r. Zorunlu eğ8t8m, 8lkokul, ortaokul ve l8se olmak 
üzere üç temel aşamaya ayrılmıştır (Gözübüyük Tamer, 2017: 160-161). 

 
2012 yılından 8t8baren Türk Eğ8t8m S8stem8nde yen8 b8r uygulamaya geç8lm8ş ve öğrenc8ler8 

teknoloj8ye yaklaştırılmak hedeflenm8şt8r. Bu hedef8n adı FATİH (Fırsat Araştırma ve Teknoloj8y8 
İy8leşt8rme Hareket8) olarak adlandırılmıştır. FATİH uygulamasıyla b8rl8kte akıllı tahta, projeks8yon 
mak8nes8, d8züstü b8lg8sayar g8b8 temel teknoloj8k araç gereçler8n sınıflarda bulunması ve 
öğrenc8ler8n bu araç ve gereçlerden yararlanılması amaçlanmıştır (Gözübüyük Tamer, 2017: 161).  

 
“2013 yılında M8ll8 Eğ8t8m8n Temel İlkeler8 bölümünden Atatürk m8ll8yetç8l8ğ8ne bağlı nes8ller 

yet8şt8rmek 8lkes8 çıkartılarak, Cumhur8yet tar8h8 boyunca her sabah okullarda öğrenc8ler8n okuduğu 
Andımız kaldırılmıştır” (Gözübüyük Tamer, 2017: 161-162). Bu durum 1980’l8 yıllarda ortaya atılan 
İslam8 la8kl8ğ8n f88l8 uygulaması olarak otuz yıl sonra ortaya çıkmaktadır.  

 
2014 yılında Başbakan Recep Tayy8p Erdoğan, l8selere sınavla geç8ş8n kalkacağını 

açıklamasından sonra y8ne aynı tar8hte 6528 sayılı M8ll8 Eğ8t8m Temel Kanunu’ndak8 (METK, madde 
2) yapılan değ8ş8kl8kler sonrasında dershaneler8n kapanması gündeme gelm8şt8r. Bu değ8ş8kl8kle 
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b8rl8kte aslında dershaneler kapanmamış sadece 8s8m değ8ş8kl8ğ8ne g8tm8şt8r. Günümüz 2020’l8 
Türk8ye Cumhur8yet8’nde k8ş8sel gel8ş8m kursları adı altında 2014 önces8 dershanec8l8k uygulamaları 
devam etmekted8r (Gözübüyük Tamer, 2017: 162). 

 
Türk8ye Cumhur8yet8 tar8h8 boyunca toplam 3 Heyet-8 İlm8ye ve 19 M8ll8 eğ8t8m Şûrası 

gerçekleşm8şt8r. Bu gerçekleşt8r8len Heyet-8 İlm8yeler ve M8ll8 Eğ8t8m Şûralarının tümünden bu 
çalışmada bahsetmek bu çalışmanın çerçeves8n8 değ8şt8reb8leceğ8 g8b8 hem de farklı b8r çalışma 
konusunu oluşturmaktadır. Bu nedenle, gerçekleşt8r8len tüm Heyet-8 İlm8yeler ve M8ll8 Eğ8t8m 
Şûralarının hang8 tar8hlerde gerçekleşt8ğ8 ve hang8 konu başlıklarını ele aldığına da8r Yahya Akyüz’ün 
(2021: 400-401) oluşturduğu tabloya yer ver8lecekt8r: 

 
Tablo 4: Cumhur4yet Tar4h4nde Gerçekleşt4r4len Heyet-4 İlm4yeler ve M4ll4 Eğ4t4m Şûraları 

Heyet-, İlm,ye ve M,ll, Eğ,t,m 
Şûraları 

Ele Alınan Temel Konular 

Sayısı Tar,h, 

I 1923 • İlköğret#m#n 6 yıla çıkarılması 

• İlkokul 1. ve 2. sınıfların 30, d#ğerler#n#n 40 öğrenc#y# aşmaması 

• Zorunlu eğ#t#m yaşındak# çocukların yabancı okullara g#demeyecekler# 

• Küçük köyler #ç#n yatılı bölge #lkokulları açılması 

• D#n dersler# öğretmenler#n#n seç#m#nde, ötek# öğretmenler g#b# bazı şartlar 
aranması 

• Sultanî adının L#se’ye çevr#lmes# 

II 1924 • İlköğret#m#n 5 yıla #nd#r#lmes# 

• L#seler#n 6 yıl olması (3 yıl kısm-ı evvel, 3 yıl kısm-ı san#) 

• Öğretmen okullarının çıkarılması 

• Ders k#tapları 
III Aralık 1925 

Ocak 1926 
• Öğretmenler#n özlük hakları 

• L#seler#n bel#rl# merkezlere toplanması 

• Tâl#m ve Terb#ye Da#res#n#n kurulması 
M,ll, Eğ,t,m Şûraları Ele Alınan Temel Konular 

Sayısı  Tar,h, 
I 1939 • Üç sınıflı köy okullarının beş sınıfa çıkarılması 

• Her #k#yüz #lkokul mezunu bulunan yerdek# meslekî ve tekn#k kurs ve 
okulların açılması 

II 1943 • Türk ahlâkının #lkeler#n#n bel#rlenmes# 

• Tar#h ve ana d#l öğret#m# 
III 1946 • Sanat, t#caret okulları programlarının #ş hayatına uyacak b#ç#mde 

düzenlenmes# 

• Bu okullarda atölye ders saatler#n#n artırılıp kültür dersler#n#n azaltılması 
IV 1949 • İlkokul programlarının #ncelenmes# 

• İlkokullarda Tar#h-Coğrafya-Yurtb#lg#s# öğret#m# 

• Orta okul programı, L#seler#n dört yıla çıkarılması 
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Heyet-, İlm,ye ve M,ll, Eğ,t,m 
Şûraları 

Ele Alınan Temel Konular 

Sayısı Tar,h, 
V 1953 • Okul önces# ve #lköğret#m#n sorunları 

• Özel eğ#t#me muhtaç çocukların sorunları 
VI 1957 • Meslekî ve tekn#k eğ#t#m. 

• Halk eğ#t#m#. 
VII 1962 • İlk ve orta okul #l#şk#ler# 

• Tekn#k öğret#m 

• L#se programları 
VIII 1970 • Eğ#t#m s#stem#n#n b#r# ötek#ne dayalı üç öğret#m düzey#nden oluşması: 

İlköğret#m, ortaöğret#m, yükseköğret#m. Bu düzeyler arasında yatay ve 
d#key geç#ş esaslarının bel#rlenmes#. 

IX 1974 • Ortaöğret#m sorunları 

• Ortaöğret#m kurumlarında hem mesleğe hem de yükseköğret#me, hayata, #ş 
alanlarına hazırlayan programlara yer ver#lmes#. 

• Ortaöğret#mde ders geçme ve kred# düzen# 
X 1981 • Eğ#t#m s#stem#n#n bütünleşt#r#lmes# 

• Eğ#t#m s#stem#n#n her düzey#nde meslekî ve tekn#k eğ#t#me ağırlık 
ver#lmes#. 

• Yatay ve d#key geç#şler 

• Temel eğ#t#mden orta eğ#t#me geç#şte yöneltme. 

• Yükseköğret#me geç#şte, öğrenc#n#n #lg# ve #steğ#, yetenekler#, orta 
öğret#mdek# başarısı ve #zled#ğ# program türünün b#rl#kte d#kkate alınması. 

• Tek t#p fakat çok amaçlı L#se esası 

• Öğretmen yet#şt#rme 

• Türk d#l#n#n öğret#m#ne ağırlık ver#lmes# 

• Programlarda Atatürkçülük konuları 
XI 1982 • Öğretmen yet#şt#ren kuruluşların ün#vers#telere bağlanması. 

• Eğ#t#m uzmanlarının yet#şt#r#lmes#. 

• Uzmanlık eğ#t#m# yapacak öğretmenlere çeş#tl# #mkanlar 

• Öğretmenl#ğ#n çek#c# hale get#r#lmes# 

• Öğretmenler#n h#zmet önces# ve #ç# yet#şt#r#lmes# 

• Dengel# öğretmen dağılımının sağlanması 

XII 1988 • Eğ#t#m s#stem# 

• Yükseköğret#m 

• Eğ#t#mde yen# teknoloj#ler 

• Türkçe ve yabancı d#l öğret#m# 

• Eğ#t#m#n f#nansmanı 
XIII 1990 • Yaygın eğ#t#m 
XIV 1993 • Okul önces# eğ#t#m 

• Eğ#t#m yönet#m# 
XV 1996 • İlköğret#mde yönlend#rme 

• Orta öğret#mde yen#den yapılanma 

• Eğ#t#m#n f#nansmanı 
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Heyet-, İlm,ye ve M,ll, Eğ,t,m 
Şûraları 

Ele Alınan Temel Konular 

Sayısı Tar,h, 
XVI 1999 • Meslek# ve tekn#k öğret#m 

XVII 2006 • Kademeler arası geç#şler, yönlend#rme, sınavlar 

• Küreselleşme ve AB sürec#ndek# Türk eğ#t#m# 
XVIII 2010 • Öğretmen yet#şt#r#lmes#, #st#hdamı, meslek# gel#ş#m 

• Eğ#t#m ortamları, kurum kültürü, okul l#derl#ğ# 

• Ps#koloj#k danışma, rehberl#k, yönlend#rme 

• Spor, sanat, becer# ve değerler eğ#t#m#  
XIX 2014 • İlkokul 1, 2, 3. sınıflara D#n Kültürü ve Ahlâk B#lg#s# ders# 

• Okul ortamında güvenl#ğ#n sağlanması 

• İmam Hat#p #le Sosyal B#l#mler l#seler#ne zorunlu, ötek# l#selere seçmel# 
Osmanlıca ders# 

• L#selerde Hat, Ebru, M#nyatür, Türk müz#ğ# uygulamaları 

• T.C. İnkılâp Tar#h# ve Atatürkçülük ders k#tabının yen#den yazılması 

• Eğ#t#m Fakülteler# dışında öğretmenl#k alanlarında okuyan öğrenc#lere 
formasyon ver#lmes# 

• Öğretmenl#k mesleğ#n#n et#k kuralları 
 

Kaynak: Akyüz, 2021: 400-401. 
 

Tablonun gösterd8ğ8 şey, eğ8t8m s8stem8 üzer8nde düzenl8 olarak oynamalar yapıldığıdır. 
Gerçekleşt8r8len Heyet-8 İlm8yeler ve M8ll8 Eğ8t8m Şuralarında, eğ8t8m8m8zde görülen eks8kl8kler 
g8der8lmeye çalışılmıştır. Cumhur8yet8n kuruluş sürec8n8 kapsayan 1920’l8 yıllarda 8lköğret8m8n önce 
6 yıl ve ardından 5 yıla 8nd8r8lmes8 g8b8 temel konu başlıkları eğ8t8m s8stem8n8n tam anlamıyla 
oturtulamadığının gösterges8d8r. 1970’l8 dönemlere gel8nd8ğ8nde günümüzdek8 8lköğret8m, 
ortaöğret8m ve yüksek öğret8m arasındak8 bağlantının kurulmaya başlandığı görülmekted8r. 1980’l8 
yıllardan 8t8baren eğ8t8m ve teknoloj8 8l8şk8s8n8n artması, bu konuyu XII. M8ll8 Eğ8t8m Şurasında temel 
konu başlığı hal8ne get8rm8şt8r. 2000’l8 yılların başında 8kt8dara Adalet ve Kalkınma Part8s8’n8n 
gelmes8yle b8rl8kte Avrupa B8rl8ğ8 8le Küreselleşme konuları M8ll8 Eğ8t8m Şuralarında temel konu 
başlığı olarak ön plana çıkmıştır.  

 

2.5. MEB’e Bağlı Okullar 
 

Türk8ye Cumhur8yet8’n8n köken8n8n Osmanlı Devlet8’nde bulunduğundan bahsed8lm8şt8r. 
Benzer b8r bakış açısını M8ll8 Eğ8t8m Bakanlığının tar8hçes8ne değ8n8rken de ben8msemem8z 
gerekmekted8r. Osmanlı Devlet8’nde II. Mahmut dönem8ne kadar geçen süreçte eğ8t8m, vakıflar 
aracılığıyla yürütülmekted8r ve 17 Mart 1857 tar8h8nde Maar8f-8 Umum8ye Nezaret8’n8n kurulmasıyla 
b8rl8kte devlet8n eğ8t8me el attığı görülmekted8r. Maar8f-8 Umum8yen8n tar8hsel süreç 8çer8s8nde 
Osmanlı Devlet8’n8n yıkılması ve yen8 Türk8ye Cumhur8yet8’n8n kurulmasıyla b8rl8kte günümüzdek8 
M8llî Eğ8t8m Bakanlığına dönüştüğünü görmektey8z (MEB, 2015). 
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23 N8san 1920’de TBMM’n8n açılmasıyla b8rl8kte 2 Mayıs 1920 tar8h8nde 3 sayılı Kanun 8le 

İcra Vek8ller8 adı ver8len b8r Bakanlar Kurulu kurulmuştur. Bu kurul 8çer8s8nde Maar8f Vekalet8 yan8 
eğ8t8m 8şler8yle 8lg8lenen bakanlar da bulunmaktadır. 1923 yılında 8se Maar8f Vekalet8 teşk8latı 
yapılandırılarak tam b8r eğ8t8m bakanlığına çevr8lm8şt8r (MEB, 2015). 

 
M8llî Eğ8t8m Bakanlığının, Türk8ye Cumhur8yet8’n8n kurulmasıyla b8rl8kte anıldığı 8s8mler8 

sırasıyla; Maar8f Vekâlet8 (1923-1935), Kültür Bakanlığı (1935-1941), Maar8f Vek8ll8ğ8 (1941-1946), 
M8llî Eğ8t8m Bakanlığı (1946-1950), Maar8f Vekâlet8 (1950-1960), M8llî Eğ8t8m Bakanlığı (1960-
1983), M8llî Eğ8t8m Gençl8k ve Spor Bakanlığı (1983-1989) ve M8llî Eğ8t8m Bakanlığı (1989-halen) 
olarak sıralanmaktadır (MEB, 2015). 

 
M8ll8 eğ8t8m8n temel amaçları 1739 sayılı M8ll8 Eğ8t8m Temel Kanununda bel8rt8lmekted8r (M8ll8 

Eğ8t8m Temel Kanunu [METK], 1973: madde 2):  
 
“Türk M4ll4 Eğ4t4m4n4n genel amacı, Türk M4llet4n4n bütün fertler4n4, 

1. Atatürk 4nkılap ve 4lkeler4ne ve Anayasada 4fades4n4 bulan Atatürk m4ll4yetç4l4ğ4ne bağlı; Türk 
m4llet4n4n m4ll4, ahlak4, 4nsan4, manev4 ve kültürel değerler4n4 ben4mseyen, koruyan ve gel4şt4ren; 
a4les4n4, vatanını, m4llet4n4 seven ve da4ma yüceltmeye çalışan, 4nsan haklarına ve Anayasanın 
başlangıçtak4 temel 4lkelere dayanan demokrat4k, la4k ve sosyal b4r hukuk Devlet4 olan Türk4ye 
Cumhur4yet4’ne karşı görev ve sorumluluklarını b4len ve bunları davranış hal4ne get4rm4ş 
yurttaşlar yet4şt4rmek; 

2. Beden, z4h4n, ahlak, ruh ve duygu bakımlarından dengel4 ve sağlıklı şek4lde gel4şm4ş b4r k4ş4l4ğe 
ve karaktere, hür ve b4l4msel düşünme gücüne, gen4ş b4r dünya görüşüne sah4p, 4nsan haklarına 
saygılı, k4ş4l4k ve teşebbüse değer veren, topluma karşı sorumluluk duyan; yapıcı, yaratıcı ve 
ver4ml4 k4ş4ler olarak yet4şt4rmek; 

3. İlg4, 4st4dat ve kab4l4yetler4n4 gel4şt4rerek gerekl4 b4lg4, becer4, davranışlar ve b4rl4kte 4ş görme 
alışkanlığı kazandırmak suret4yle hayata hazırlamak ve onların, kend4ler4n4 mutlu kılacak ve 
toplum mutluluğuna katkıda bulunacak b4r meslek sah4b4 olmalarını sağlamak;  
 

Böylece b4r yandan Türk vatandaşlarının ve Türk toplumunun refah ve mutluluğunu 
artırmak; öte yandan m4ll4 b4rl4k ve bütünlük 4ç4nde 4kt4sad4, sosyal ve kültürel kalkınmayı 
desteklemek ve hızlandırmak ve n4hayet Türk M4llet4n4 çağdaş uygarlığın yapıcı, yaratıcı, seçk4n 
b4r ortağı yapmaktır (METK, madde 2).” 
 
M8ll8 eğ8t8m8n temel 8lkeler8 8se y8ne M8ll8 Eğ8t8m Temel Kanununun dördüncü ve on yed8nc8 

maddes8 arasında; genell8k ve eş8tl8k, ferd8n ve toplumun 8ht8yaçları, yöneltme, eğ8t8m hakkı, fırsat 
ve 8mkân eş8tl8ğ8, sürekl8l8k, Atatürk 8nkılap ve 8lkeler8 ve Atatürk m8ll8yetç8l8ğ8, demokras8 eğ8t8m8, 
la8kl8k, b8l8msell8k, planlılık, karma eğ8t8m, eğ8t8m kampüsler8 ve okul 8le a8len8n 8şb8rl8ğ8, her yerde 
eğ8t8m olarak sıralanmaktadır (METK, 1973: madde 4-17). 

 
Özel ve Devlet okulları tartışmasına g8rmeden önce Türk m8ll8 eğ8t8m s8stem8n8n örgün ve 

yaygın olarak 8k8ye ayrıldığından bahsetmem8z gerekmekted8r. “Örgün eğ8t8m, okul önces8 eğ8t8m8, 
8lköğret8m, ortaöğret8m ve yükseköğret8m kurumlarını kapsar. Yaygın eğ8t8m, örgün eğ8t8m yanında 
veya dışında düzenlenen eğ8t8m faal8yetler8n8 kapsar” (METK, 1973: madde 18). 
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2012-2013 eğ8t8m öğret8m yılından 8t8baren örgün eğ8t8m s8stem8nde çocuklar 8lköğret8m, 

ortaöğret8m ve l8se öğret8m8 olmak üzere dört artı dört artı dört (4+4+4) şekl8nde 12 yıllık zorunlu 
eğ8t8m almaktadır. Zorunlu eğ8t8m8n 12 yıl olarak gerçekleşt8r8lmes8 1961 yılında hazırlanan 222 
numaralı İlköğret8m ve Eğ8t8m kanununun 7. maddes8n8n 2012 yılında değ8şt8r8lmes8yle b8rl8kte 
olmuştur (İlköğret8m ve Eğ8t8m Kanunu [İEK], 1961: madde 7). 

 
Devlet8n Tanz8mat’tan 8t8baren okul kurumuyla yakın b8r 8l8şk8 8ç8ne g8rd8ğ8n8 görmektey8z. 

Ancak Türk8ye’de ve dünyada bulunan b8rçok ülkede sadece devlet okulları bulunmamaktadır. 
K8ş8ler veya kuruluşların teşebbüsler8yle açılan özel okullar da bulunmaktadır. B8raz daha ger8lere 
g8decek olursak Osmanlı Devlet8’nde bulunan yabancı ve azınlık okulları, okulun 8k8l8 yapısıyla 8lg8l8 
f8k8r sah8b8 olmamıza yardımcı olmaktadır (Akyüz, 2005; Sakoğlu, 2003). Bu çalışmanın konusunun 
özel okullar olması ve eğ8t8m8n büyük oranda devlet el8nde 8şleyen b8r kurum olması neden8yle devlet 
okulları ve özel okullarla 8lg8l8 b8r tartışmaya aşağıda değ8n8lecekt8r. 
 

2.5.1. Devlet Okulları 
 

Devlet okulları, b8zzat devlet8n h8mayes8 altında bulunan eğ8t8m kurumları olarak karşımıza 
çıkmaktadır. Bu okullarda öğrenc8ler8n aldıkları eğ8t8m ve ders k8tapları 8ç8n h8çb8r ücret talep 
ed8lmemekted8r. Eğ8t8m8n okul önces8, 8lk, orta ve yükseköğret8m g8b8 her sev8yes8nde Türk m8ll8 
eğ8t8m8n8n temel amaçları doğrultusunda öğrenc8ler8n eğ8t8m ve öğren8m görmeler8n8 sağlayan 
kurumlar olarak karşımıza çıkmaktadırlar (MEB, 2015: 14-16). 

 
M8llî Eğ8t8m Bakanlığının 9 Eylül 2022 yılında 2021-2022 yılları 8ç8n yayınlamış olduğu 

ver8lerde Türk8ye’de okul önces8, 8lköğret8m ve ortaöğret8m düzey8nde 19 m8lyon 155b8n 571 
öğrenc8n8n örgün eğ8t8mde yer aldığına değ8nmekted8r. Bu öğrenc8lerden 15 m8lyon 839 b8n 140’ı 
devlet8n resm8 okullarında eğ8t8m hayatlarına devam etmekted8rler. Resm8 okullarda eğ8t8m hayatına 
devam edenler8n 8 m8lyon 147 b8n 339’u erkek ve 7 m8lyon 691 b8n 810’8 kız öğrenc8lerden 
oluşmaktadır. Bu öğrenc8ler8n büyük çoğunluğu 8lkokul ve ortaokul düzey8nde eğ8t8m görmekted8rler 
ve 8lkokula başlama yaşının altı yaş olduğundan hareketle 6-14 yaş arasında devlet okullarında 12 
m8lyona yakın öğrenc8n8n olduğu bel8rt8lmekted8r. M8lyonlarca öğrenc8n8n okuduğu okulların sayısı 
56 b8n 200 olarak açıklanmıştır ve bu okullarda 608 b8n 903 adet dersl8k kullanıldığı bel8rt8lmekted8r 
(MEB, 2022). 

 
2.5.2. Özel Okullar 

 
Özel okullar, 5580 sayılı Özel Öğret8m Kurumları Kanunu kapsamında Türk8ye Cumhur8yet8 

uyruklu k8ş8lere, özel hukuk tüzel k8ş8ler8 veya özel hukuk hükümler8ne göre yönet8len tüzel k8ş8ler 
tarafından açılab8lecek, yapısı, 8şley8ş8 bakımından M8llî Eğ8t8m Bakanlığına bağlı örgün eğ8t8m 
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kurumlarıdır (Özel Öğret8m Kurumları Kanunu [ÖÖKK], 2007).  Bu kurumlar okul önces8, 
8lköğret8m, ortaöğret8m, l8se ve yükseköğret8m düzey8nde olab8lmekted8r.  

 
Cumhur8yet tar8h8n8n 8lk özel okulu, Türk Eğ8t8m Derneğ8’n8n g8r8ş8mler8yle ortaya çıkmıştır. 

Cumhur8yet dönem8nde eğ8t8m kal8tes8n8n arttırılması 8ç8n b8r s8v8l toplum kuruluşu olarak ortaya 
çıkan dernek, eğ8t8m alanında faal8yet göstermeye başlamıştır. Günümüzde 8se TED Kolej8 olan bu 
özel okul, cumhur8yet tar8h8n8n 8lk özel okulu olma özell8ğ8n8 göstermekted8r (Türk Eğ8t8m Derneğ8 
[TED], 2023). 

 
M8llî Eğ8t8m Bakanlığı ver8 tabanından alınan 8stat8st8kler doğrultusunda Türk8ye 

Cumhur8yet8’nde ortaöğret8m (l8se) düzey8nde toplam 3393 okul bulunmaktadır. Ortaöğret8m 
sev8yes8nde farklı m8lletlere a8l olan ve M8ll8 Eğ8t8m Bakanlığı’na bağlı olan 6 Fransız, 5 Rum, 5 
Ermen8, 2 İtalyan ve 1’er tane de Musev8, Alman, Amer8kan, Avusturya’ya a8t okul bulunmaktadır 
(MEB, 2024). 

 
Ortaöğret8m sev8yes8nde 8se toplam 2343 okul bulunmaktadır. Bu okulların 79 tanes8 

M8lletlerarası özel ortaöğret8m kurumları ve 20 tanes8 özel azınlık ortaöğret8m kurumlarıdır (MEB, 
2024). İlköğret8m düzey8nde toplam 2049 özel okul bulunmaktadır. Bu özel okulların 8çer8s8nde 80 
adet M8lletlerarası 8lköğret8m kurumu, 20 adet Azınlık 8lköğret8m kurumu ve 1 adet Yabancı 
8lköğret8m kurumu bulunmaktadır (MEB, 2024). 

 
2000’ler Türk8ye’s8nde özel okullarla 8lg8l8 öneml8 b8r değ8ş8kl8k meydana gelm8şt8r. Bu durum 

şu an görmüş olduğunuz çalışmanın ortaya çıkışında öneml8 b8r yere sah8p olan, 6528 sayılı M8ll8 
Eğ8t8m Temel Kanunu’ndak8 bazı değ8şmelerd8r. Burada dershane ve etüt merkezler8n8n 8stekler8 
dah8l8nde özel okul statüsü kazanab8lmeler8ne ve bu talepte bulunmayan dershane ve etüt 
merkezler8n8n kapatılmasına karar ver8lm8şt8r (METK, 2014). Bu durum da en n8hayet8nde 
Türk8ye’dek8 özel okul sayısını ve özel okulda okuyan öğrenc8 sayısını etk8lem8şt8r. 

 
M8llî Eğ8t8m Bakanlığı 8stat8st8kler8ne göre 2021-2022 eğ8t8m öğret8m yılında Türk8ye 

Cumhur8yet8’nde özel okullarda 1 m8lyon 578 b8n 571 öğrenc8 bulunmaktadır. Bu öğrenc8lerden 864 
b8n 762’s8 erkek ve 713 b8n 471’8 kız öğrenc8 olarak 8fade ed8lmekted8r. Özel okullarda okuyan 
öğrenc8ler8n bütün örgün eğ8t8m s8stem8nde okuyan d8ğer öğrenc8lere oranı %9 olarak bel8rt8lm8şt8r. 
Türk8ye Cumhur8yet8’nde akt8f olarak 14 b8n 179 adet özel okul bulunmaktadır ve bu okullarda 
toplam 140 b8n 551 dersl8k kullanılmaktadır (MEB, 2022). 

 
2.6. PIerre BourdIeu 

 
Sosyoloj8, kültürel antropoloj8 ve eğ8t8m kuramı g8b8 çeş8tl8 alanlarda öneml8 katkılar yapan 

P8erre Bourd8eu’nün sosyoloj8k yönel8m8n8n daha 8y8 anlaşılması 8ç8n hayatı hakkında kısa b8r b8lg8 
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ver8lmes8 gerekmekted8r. Çünkü Bourd8eu’nün gerçekleşt8rm8ş olduğu çalışmalar kend8s8n8n 8ç8nde 
bulunduğu toplum ve kurumlarla 8l8şk8l8 olarak ortaya çıkmıştır. Bourd8eu sosyoloj8s8ne g8r8ş 
yapmadan önce hayatı ve sosyoloj8k yönel8m8n8 etk8leyen hususlara değ8n8lecekt8r. 

 
Pierre Bourdieu 1930’da Fransa’da dünyaya gelmiştir, l8se eğ8t8m8n8 Pau’da tamamlamıştır 

ardından l8se sonrası “Grandes Écoles” adı ver8len saygın yüksek öğret8m kurumlarına geçmek 8ç8n 
Par8s’te bulunan Lou8s-le-Grand L8ses8’nde felsefe eğ8t8m8 görmüştür. 1951 yılında École Normale 
Supérieur’e kabul ed8lm8şt8r ve ardından 1954 yılında felsefe öğretmen8 olmaya hak kazanmıştır. 
1955 yılında Fransa ve Cezay8r arasında çıkan savaştan dolayı zorunlu askerl8k görev8 8ç8n Cezay8r’e 
görevlend8r8lm8şt8r (Jourda8n ve Naul8n, 2020: 7-8). Bourd8eu’nün sosyoloj8 8le yollarının kes8şmes8 
tam da bu zorunlu askerl8k sürec8 8ç8nde gerçekleşm8şt8r. Askerliğini yapmak için gittiği Cezayir’de 
Fransız sömürgeciliğini yakından tanıma fırsatı bulan düşünür, deneyiminin de etkisiyle felsefi 
yaklaşımını sosyolojik ve antropolojik açılımlarla pekiştirmiştir (Gözübüyük Tamer, 2021: 284).  
Cezay8r deney8m8 onun sosyoloj8ye yönel8m8n8 etk8lem8ş savaşın korkutucu gerçekler8 ve sömürgec8 
kap8tal8zm şartlarının neden olduğu toplumsal felaket8 anlamak amacıyla etnoloj8 ve sosyoloj8ye 
doğru kaymaya başlamıştır (Wacquant 2007: 53-54). Cezay8r yıllarında Cezay8rl8ler (The Alger8ans-
1958), Cezay8r’de Çalışma ve İşç8ler (Trava8l et Trava8elleurs en Aléeger8e (1963), Cezay8r’de 
Geleneksel Tarım Kr8z8n8n Kökünden Kurtulmak (Le Dérac8nement La Cr8se de l’Agr8-culture 
Trad8t8onnelle en Algér8e-1964) adlı çalışmalar kaleme almıştır (Yel, 2007: 563). Zorunlu askerl8k 
sürec8nden sonra Amer8ka’da burs kazanmış ve burada kısa süre eğ8t8m almıştır (Calhoun, 2007: 89). 
Amer8ka’dak8 eğ8t8m8 sonrasında Fransa’ya dönmüştür ve burada Sorbonne’da Fransız Sosyolog 
Raymond Aron’un as8stanı olmuştur, y8ne aynı yıl 8çer8s8nde Avrupa Sosyoloj8 Merkez8 (Centre de 
Soc8olog8e Européen) genel sekreter8 görev8n8 üstlenm8şt8r (Jourda8n ve Naul8n, 2020: 9). 1975 
yılında çalışma ek8b8 8le Sosyal B8l8mlerde Araştırma B8ld8r8ler8 (Actes de la Recherche en Sc8ences 
Soc8ales) adlı b8r derg8 kurmuştur. Bu derg8 sadece Fransızca olarak yayın hayatına devam etmem8ş 
d8ğer Avrupa d8ller8ne de çevr8lm8şt8r. Derg8n8n amacı yen8 f8k8rlere açık düşünceler8 değerlend8r8p 
bu f8k8rler8 8mt8han etmek, yen8 teor8 gel8ş8m8n8 sağlamaktır (Calhoun, 2007: 91). Kariyeri ilerledikçe 
metropol Fransa’nın kurumlarını ve kültürel kodlarını inceleyerek, dikkatini çevreden merkeze 
kaydırmıştır. Çalışma yaşamının büyük bir bölümünde Paris’te kürsü sahibi olmuştur ve ayrıca başka 
enstitülerde konuk öğretim görevlisi statülerini kullanmıştır. Eğitimden başlayarak çeşitli kültürel 
alanlardaki üretim, yeniden üretim, ayrışım mekanizmalarını inceleyen ve pek çok önemli çalışması 
bulunan Bourdieu, 2002 tarihinde Paris’te hayata gözlerini yummuştur (Gözübüyük Tamer, 
2020:284). 
 

Bourd8eu’nün 1970’l8 yıllardan 8t8baren Sosyal B8l8mlerde Araştırma B8ld8r8ler8’n8n (Actes de 
la Recherche’n8n) etrafında toplanan grupla b8rl8kte akadem8k üret8me odaklandığı görülmekted8r. 
Bourd8eu’nün çalışmalarının temel8nde bulunan araştırma ek8b8n8n katkıları azımsanamayacak 
ölçüded8r ve Calhoun (2007: 83) Bourd8eu’nün çalışma ek8b8n8 küçük b8r orduya benzetmekted8r. 
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Ardında yaklaşık 30 k8tap ve 300’den fazla makale g8b8 büyük b8r küll8yat bırakmıştır (Wacquant, 
2007: 56; Jourda8n ve Naul8n, 2020:13). 4  

 

2.6.1. TeorIk MetodolojI: BourdIeu SosyolojIsInIn GIrIft Yapısı 
 
P8erre Bourd8eu’nün sosyoloj8k tahayyülü, 8ç8nde bulunduğu döneme kadar gelen sosyoloj8k 

perspekt8fler8 gel8şt8rme sürec8 olarak tanımlanmaktadır. Aynı zamanda bu sosyoloj8k anlayış 
b8r8k8msel olarak 8fade ed8lmekted8r. Onun hab8tus, alan ve sermaye g8b8 kavramları bu b8r8k8msell8k 
hususunu anlamamıza katkı sağlamaktadır.  

 
Bourd8eu’nün 8ç8nde bulunduğu sosyoloj8k alana karşı düşünceler8 ve bununla b8rl8kte 

sosyoloj8k alanda hâk8m görüşlere – öznelc8 ve nesnelc8 perspekt8fler – eleşt8r8s8 ve düşünümsel 
sosyoloj8n8n ne olduğuna değ8nd8kten sonra, onun sosyoloj8s8n8n kavramlarla 8l8şk8s8ne 
odaklanılacaktır. Burada kavram olarak bahsed8lecek olan bütün mefhumlar – hab8tus, alan, sermaye 
– aslında onun sosyoloj8s8n8n temel8n8 oluşturmaktadır.  

 
Bourd8eu, öncel8kle sosyoloj8k düşüncen8n 8ç8nde bulunan karşıtlıklardan bahsetmekted8r. Bu 

karşıtlıkları üç maddede açıklamaktadır. Bu maddeler d8s8pl8nler arası karşıtlık, teor8k mezheplere 
bölünme ve en temel karşıtlık olarak tanımladığı öznelc8l8k ve nesnelc8l8kt8r. D8s8pl8nler arası 
karşıtlıklar 8le tar8hsell8ğ8 göz ardı ett8ğ8m8z8 ve sosyoloj8k anal8z8m8z8n temelden yoksun kaldığını 
8fade etmekted8r. Teor8k mezheplere bölünme sorunu 8se b8r k8ş8n8n Marks8st, Weberc8 veya 
Durkhe8m’cı olarak b8r kuramcıya karşı bağlılıkları üzer8nden eleşt8r8lmekted8r. Çünkü araştırmacı 
b8r düşünüre katıksız bağlandığı zaman anal8z noktasında yeters8z kalab8lmekted8r ve anal8zler8 
8nd8rgemec8 b8r hal alab8lmekted8r. Tam da bu nedenle Bourd8eu teor8k mezhep 8k8l8ğ8ne düşmen8n 
karşıtlıkların en tehl8kel8s8 olduğunu 8fade etmekted8r. Buna karşın öznelc8l8k ve nesnelc8l8k konusu 
8se Bourd8eu’ ye göre ana karşıtlığı oluşturmaktadır. Çünkü sosyoloj8k tartışmalarda geçen esas 
8k8l8kler8n temel8 öznelc8 ve nesnelc8 bakışta bulunmaktadır (Bourd8eu, 2007: 41-44). Öznelc8l8k ve 
nesnelc8l8k arasındak8 d8kotom8 tar8h sahnes8nde kend8s8n8 oldukça farklı örneklerde gösterm8şt8r; 
yapısalcılık-varoluşçuluk, 8şlevselc8l8k-etnometodoloj8, marks8z8m-8deal8zm, madde-f8k8r g8b8 
karşıtlıklar öznelc8l8k-nesnelc8l8k d8kotom8s8 8ç8n örnek teşk8l etmekted8r. Düşünürler8n sah8p olduğu 
kuramsal perspekt8fler8 de bu öznel-nesnel d8kotom8s8 8çer8s8nde değerlend8reb8l8r8z; Lév8-Strauss-
Sartre, Hegel-Kant, Saussure-Cass8rer (Swartz, 2018: 81). 5  

 
Bu 8k8 parad8gma b8rb8r8ne karşıt görüşlerden ortaya çıkmışlardır. Öznelc8l8k b8rey8 ön plana 

koyarken, nesnelc8l8k yapıları ön plana koymaktadır. Öznelc8 parad8gma b8rey8n yapıyı 8nşa ett8ğ8n8 

 
4 Google Scholar’da 23.12.2022 tar4h4nde Bourd4eu’nün atıf sayısı 976.720 olarak görülmekted4r.  
5 Bu örnekler Swartz, Dav4d (2018), İkt4dar ve Kültür s.81’de bulunan tablodan alınmıştır. Tablonun daha 
detaylı hal4 4ç4n bkz. 
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düşünürken, nesnelc8 parad8gma yapıların b8reyden bağımsız oluştuğunu ve b8rey üstü olduğunu 
savunmaktadır. Klas8k sosyoloj8k yaklaşımlar 8le modern sosyoloj8k yaklaşımlar 8ç8nden de 
örneklend8reb8leceğ8m8z üzere klas8k düşünürler makro sosyoloj8k teor8ler ortaya koymuşlardır6. 
Fakat modern olarak adlandırılan dönemde kullanılmaya başlayan etnoloj8, fenomenoloj8 g8b8 
yaklaşımlar m8kro yönel8mler 8çermekted8r, toplumun büyük bölümüne odaklanmak yer8ne ufak 
topluluklara odaklanmaktadırlar. 7 

 
Bourd8eu, sosyoloj8n8n sah8p olduğu bu d8kotom8ler8n aşılması konusunda oldukça 8stekl8d8r. 

Gaston Bachelard’ın “d8yalekt8k akıl” kavramından yararlanarak d8kotom8ler8n “daha gen8ş b8lg8 
çerçeves8 8çer8s8nde bütünleşt8r8lmes8 gerekt8ğ8n8 öne sürer” (Swartz, 2018: 82). Bütünleşt8rme 8şlem8 
8ç8n öncel8kle öznelc8l8kten ve nesnelc8l8kten tam anlamıyla ep8stemoloj8k kopuş gerekmekted8r. 
Buradak8 kopuş öznelc8 ve nesnelc8 düşünceler8n b8r potadan geç8r8l8p elenmes8n8 8fade etmekted8r. 
Bourd8eu bu 8k8 perspekt8f8n da8ma b8r arada olması gerekt8ğ8n8 düşünmekted8r (Tatlıcan ve Çeğ8n, 
2007: 312). Bourd8eu’ye göre bu b8rl8ktel8ğ8 yürüteb8lmen8n yolu, her 8k8 perspekt8f8n geçerl8 olarak 
kabul ed8len yönler8n8 alıp b8r potada er8tmekt8r.  

 
Bourd8eu, öznelc8 kopuşu üç başlık altında toplamıştır. İlk olarak Sartre’ın 8radec8l8ğ8n8 

eleşt8rmekted8r. Çünkü Sartre’ın “varoluşsal özgür 8rade” kavramının sorunlu olduğunu düşünür ve 
ona göre Sartre bu kavram 8le “aktörler8n kararlarını toplumsal bağlardan soyutlamakta” ve b8rey8 
toplumdan uzaklaştırmaktadır. İk8nc8 olarak etnometodoloj8, s8mgesel etk8leş8mc8l8k, fenomenoloj8 
g8b8 m8kro ölçekl8 kuramları “fa8ller8 bel8rl8 b8r h8yerarş8 8ç8nde yapılandırdıkları” ve “gen8ş çaplı 
tahakküm s8stemler8 8le bağ kuramadıkları” noktasında eleşt8rmekted8r. Son olarak b8rey8 anal8z 
nesnes8 yapan öznelc8 perspekt8f8, toplumsal yapıları yeterl8 ölçüde d8kkate almadığı ve dolayısıyla 
da “sosyal boyutu yeterl8 olmayan b8r eylem görüşü” olması neden8yle eleşt8rmekted8r (Swartz, 2018: 
85-86). Bourd8eu’nün nesnelc8 perspekt8ften kopuşunun temel8nde poz8v8t8zm, yapısalcılık ve 
entelektüal8zm bulunmaktadır (Swartz, 2018: 87). Poz8t8v8zm noktasında klas8k sosyologların 
çalışmaları – Durkhe8m’ın İnt8har’ı, Weber’8n Protestan Ahlâk’ı ve Marx’ın Kap8tal’8 – makro 
yapılara odaklanmaktadır. Poz8t8v8st parad8gma etk8s8yle yapılan çalışmalar büyük toplumsal yapılara 
odaklanıp, Bourd8eu’nün 8fades8 8le fa8l8 ve fa8ller8n etk8leş8mler8n8 ger8 plana atmışlardır ve 
çoğunlukla büyük 8stat8st8klerden hareketle toplumsal yapıları açıklamaktadırlar. Bu perspekt8f, fa8l8 
ger8 planda tutması neden8yle toplumsal gerçekl8ğ8 açıklama noktasında Bourd8eu tarafından eks8k 
görülmekted8r (Meder ve Çeğ8n, 2011: 241).  

 
6 Durkhe4m, Ém4le (2020), İnt4har, (Çev. Özcan Doğan), 1. Baskı, Doğu Batı Yayınları, Ankara., Weber, Max 
(2014), Protestan Ahlakı ve Kap4tal4zm4n Ruhu, (Çev. Mehmet Ökten), 1. Baskı, Tutku Yayınev4, Ankara., 
Marx, Karl (2021), Kap4tal (C4lt 1-2-3), (Çev. Mehmet Sel4k, Na4l Satılgan ve Erk4n Özalp), 7. Baskı, Yordam 
K4tap, İstanbul. 
7 Goffman, Erv4ng (2023), Tımarhaneler: Akıl Hastalarının ve Kapatılmış D4ğer K4ş4ler4n Toplumsal Durumu 
Üzer4ne Denemeler, (Çev. Ebru Arıcan), 3. Baskı, Heret4k Yayınları, Ankara., W4ll4s, Paul (2020), İşç4l4ğ4 
Öğrenmek: Sınıf, İşç4l4k ve Eğ4t4m: İşç4 Çocukları Nasıl İşç4 Oluyor ?,(Çev. Dâra Elhüseyn4), 2. Baskı, Heret4k 
Yayınları, Ankara. 
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Yapısalcılık noktasında, Lev8 Strauss ve Saussure g8b8 düşünürler8n kuramsal açıklamalarında 

fa8ller8n eylemler8n8 göz ardı etmeler8 hususunu eleşt8rmekted8r. Çünkü Bourd8eu’ye göre toplumsal 
yapıların oluşumu tek taraflı değ8ld8r, fa8ller8n “prat8kler8 nesnel yapıların kurucu unsuru” olarak 
karşımıza çıkmaktadır. Nesnelc8 perspekt8fe sah8p yapısalcı düşünürler eylem8 ger8 planda tuttuğu 
8ç8n Bourd8eu’ye göre bu perspekt8f8n aşılması gerekmekted8r (Swartz, 2018: 88). 

 
Bourd8eu’nün nesnelc8 perspekt8ften kopuşunun temel8nde bulunan üçüncü nokta 

entelektüal8zm olarak karşımıza çıkmaktadır. Entelektüal8zm, araştırmacıların – sosyologların – 
çalışmalarına “bulaştırab8leceğ8 en âsl8 ön yargı” olarak 8fade ed8lmekted8r. Bourd8eu bu açıklamasını 
detaylandırmak 8ç8n Lév8-Strauss’un “akrabalık ve m8t anal8zler8n8, akılcı eylem kuramını ve 
düşünümsel olmayan bakış açılarını” örnek göstererek bunların heps8n8n “prat8k b8r kavrayıştan 
yoksun olduğunu” 8fade etmekted8r (Swartz, 2018: 374-375).  

 
Öznelc8 ve nesnelc8 perspekt8flerden kopuş noktasında Bourd8eu, “Cass8rer’8n (1923) tözcü 

d8ye adlandırdığı ve gündel8k deney8mdek8 dolaysız sezg8ye kend8n8 bırakan gerçekl8klerden -
b8reyler ve gruplar- başka gerçekl8k kabul etmemeye varan düşünce tarzından” (Bourd8eu, 2012: 352) 
kopulması gerekt8ğ8n8 8fade etmekted8r. Bourd8eu’nün kopmayı hedefled8ğ8 düşünce tarzı aslında 
Zygmunt Bauman’ın (2017) eserler8nde oldukça sık kullanılan ‘sağduyu’ kavramı olarak karşımıza 
çıkmaktadır. Bauman’ın sağduyu olarak adlandırdığı şeye karşın Bourd8eu burada doxa kavramını 
kullanmaktadır. Doxa, “özel b8r görüş açısı” olarak 8fade ed8lmekted8r (Bourd8eu, 2015: 124). 
Genelde sosyal b8l8mler ve özelde sosyoloj8 sağduyu, dolaysız sezg8 g8b8 tözcü düşünce yapısından 
uzaklaşıp onun yer8ne 8l8şk8sel düşünce b8ç8m8n8 ben8mseyerek ep8stemoloj8k kopuşu sağlayacaktır. 
Vandenberghe (2012: 400), Bourd8eu’nün 8l8şk8sel sosyoloj8s8n8n özcü düşüncey8 yapı-bozumuna 
uğratacağını 8fade etmekted8r.   

 
Bourd8eu’nün öznelc8 ve nesnelc8 perspekt8fler8 redd8yes8n8n ardından onun metodoloj8k 

yönel8m8nden bahsetmem8z gerekmekted8r. Wacquant (2007: 59-60), Bourd8eu’nün araştırma 
nesnes8n8 8nşa ederken üç metodoloj8k 8lke ben8msed8ğ8n8 b8zlere aktarmaktadır. Bunlardan 8lk8, 
metodoloj8k çoktanrıcılık olarak adlandırılır. Burada b8r nev8 farklı metodoloj8lere karşı pragmat8st 
b8r tutum serg8lemek kasted8lmekted8r. Bourd8eu’nün b8r potadan geç8r8p eled8ğ8 farklı kuramsal 
perspekt8fler8 araştırma nesnes8ne yönelt8p elde ed8len sonuçları karşılaştırması anlatılmaktadır. 
Wacquant (2007: 59-60) burada Bourd8eu’nün Devlet Soyluluğu (1989) adlı eser8n8 örnek 
vermekted8r; Bourd8eu bu çalışmasında “anket ver8ler8, faktör anal8zler8, söylem anal8z8, alan 
görüşmeler8n8 ve etnograf8k bet8mlemeler8 b8rleşt8r8r”. İk8nc8 8lke 8se bütün 8şlemlere karşı ep8stem8k 
d8kkat olarak karşımıza çıkmaktadır. Burada araştırmayı tasarlama sürec8m8zden 8t8baren 
araştırmanın n8hayete erd8r8lmes8ne kadar yaşanan süreçler8 t8t8z b8r şek8lde tekrar ve tekrar gözden 
geç8rme 8şlem8ne d8kkat çek8lmekted8r. Wacquant’ın anal8z8n8n son maddes8 8se metodoloj8k 
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düşünümsell8kt8r. Metodoloj8k düşünümsell8k “gerçekleşen her somut adımda yöntem8n sürekl8 
sorgulanması olarak” 8fade ed8lmekted8r.  

 
Bourd8eu, düşünümsell8k mefhumunu, sosyoloj8 prat8ğ8n8n en öneml8 ek8pmanı hal8ne 

get8rm8şt8r ancak bununla b8rl8kte düşünümsell8k, Bourd8eu tarafından ortaya atılan b8r f8k8r değ8ld8r. 
“Düşünümsel Sosyoloj8ye Davet” adlı eser8nde Bourd8eu ve Wacquant (2021: 75), Bourd8eu’nün 
düşünümsel kavrayışının d8ğer kavrayışlardan üç açıdan farklılaştığını bel8rtmekted8r. İlk olarak 
Bourd8eu’nün hedef8n8n “entelektüel ve toplumsal b8l8nçdışı” olduğu 8fade ed8lmekted8r. 
Bourd8eu’nün düşünümsell8ğ8 araştırmacıya dönük değ8ld8r, araştırmacının ele aldığı araştırma 
nesnes8ne dönüktür. İk8nc8 olarak, “düşünümsell8k kolekt8f b8r g8r8ş8m” olarak karşımıza çıkmaktadır. 
Üçüncü ve son olarak Bourd8eu düşünümsell8ğ8n8n “sosyoloj8k emn8yet8… pek8şt8rmey8 
amaçladığı”nı 8fade etmekted8r. İlerleyen satırlarda Bourd8eu’nün Bachelard ve Cangu8lhem’den 
etk8lenerek kend8 sosyoloj8k ek8pmanı hal8ne get8rd8ğ8 düşünümsell8ğ8 “postmodern düşünümsell8k 
b8ç8mler8n8n doğrudan karşısına” (Bourd'eu ve Wacquant, 2021: 84). konumlandırmış olduğu 8fade 
ed8lmekted8r.  

 
“Bourd4eu 4ç4n düşünümsell4k, b4ze b4reysel4n kalb4nde yer alan toplumsalı, mahrem4n altında g4zl4 
kalan anon4m4, t4kel4n en der4n4nde gömülü evrensel4 keşfett4rerek bu yanılsamalardan çıkmamızı 
sağlayan b4r s4lahtır” (Bourd4eu ve Wacquant, 2021: 84). 

 
Bourd8eu, düşünümsel sosyoloj8 8le entelektüel alandak8 perspekt8fler8n üret8m8 konusuna 

odaklanmayı amaçlamıştır. Düşünümsell8k kavramı 8le entelektüel alandak8 eğ8l8mler8, akadem8k 
organ8zasyonu ve entelektüel alan 8ç8nde üret8len b8lg8y8 8nceleme fırsatı elde etm8şt8r (Calhoun, 
2007: 115-116). Düşünümsel sosyoloj8 tekn8ğ8n8 kend8s8n8n de 8ç8nde bulunduğu Fransız akadem8 
alanına uyguladığı eser8 Homo Academ8cus (2021a), Fransız akadem8k alanının tüm boyutlarını 
ser8mled8ğ8 eser8 olarak karşımıza çıkmaktadır. Bu eser8nde entelektüel alan 8ç8nde bulunan farklı 
sermaye sah8b8 olan akadem8syenler8n güç mücadeleler8nden bahsetmekted8r.  

 
Bourd8eu’nün hab8tus, alan, sermaye – ekonom8k, toplumsal, kültürel ve s8mgesel – g8b8 

kavramları onun gerçekleşt8rm8ş olduğu saha çalışmaları ve 8stat8st8k8 anal8zler8n sonucu olarak 
karşımıza çıkmaktadır. Çünkü Bourd8eu, kavramları araştırmayı çözmeye yarayan aletler olarak 
görmekted8r (Bourd8eu ve Wacquant, 2021: 68).  Ayrıca Swartz (2018: 17), Bourd8eu’nün b8r kavram 
stratej8st8 olduğunu 8fade etmekted8r.  

 
Bourd8eu sosyoloj8s8n8n kavramlarına g8r8ş yapmadan önce onun sosyoloj8s8n8 nasıl 

tanımladığına değ8nmem8z gerekmekted8r. Wacquant’la b8rl8kte kaleme aldıkları Düşünümsel 
Sosyoloj8ye Davet (2021: 38) adlı eserde kend8 sosyoloj8s8n8 “genet8k yapısalcılık” olarak 8fade 
etmekted8r.  

 



 55 

“… Bourd4eu, nesne 4le özney4, neden 4le aklı, maddesell4k 4le tems4l4 b4rb4r4nden ayırmayı ve 
zıtlaştırmayı reddeden, Kartezyen olmayan b4r ontoloj4 temel4nde, sosyoloj4n4n, madd4 yapıların 
nesnelc4 b4r f4z4ğ4ne 4nd4rgenmes4ne olduğu kadar, b4l4şsel b4ç4mler4n ve prat4k 4st4datların 4nşacı 
b4r fenomenoloj4s4ne 4nd4rgenmes4n4 de aşmaya uğraşır. Str4cto sensu [Dar anlamda] b4r teor4den 
z4yade, amp4r4k nesneler 4nşa etmeye ve böylece elde ed4len b4lg4y4 b4r araştırma sahasından 
d4ğer4ne aktarmaya olanak sağlayan tutumlu b4r kavrsamsal araçlar ve usuller oyunu aracılığıyla, 
sorunları bell4 b4r şek4lde ortaya koyma tarzı gel4şt4rerek, bunların yer4ne her 4k4 yaklaşımı da 
kapsayab4lecek ‘genet4k yapısalcılık’ koyar” (Bourd4eu ve Wacquant, 2021: 38). 

 
 

Bourd8eu’nün genet8k yapısalcılık olarak adlandırdığı sosyoloj8s8, 8nşacı yapısalcılık olarak da 
adlandırılmaktadır. Bourd8eu’nün burada kullanmış olduğu yapısalcılık kavramı aklımıza Fransız 
D8lb8l8mc8 Ferd8nand de Saussure (1857-1913) ve Fransız Antropolog ve Etnolog Claude Lev8-
Strauss’un (1908-2009) yapısalcılık düşünces8n8 get8rmemel8d8r. Çünkü Bourd8eu’nün yapısalcılık 
kavrayışı Saussure ve Strauss’un odaklandığı s8mgesel s8stemler, d8l ve m8t düşünces8n8 aşmaktadır. 
Bourd8eu’nün yapısalcığı, “toplumsal dünyanın kend8s8nde, fa8ller8n b8l8nç ve 8rades8nden bağımsız, 
prat8kler8n8 ya da tems8ller8n8 yönlend8rmeye ya da kısıtlamaya mukted8r, nesnel yapılar”ı odak 
noktası hal8ne get8rmekted8r. İnşacılık veya genet8k kavramı noktasında 8se fa8ller8n hab8tüel 
yatkınlıklar şemaları, toplumsal uzay yan8 alanların ve toplumsal sınıfların “b8r yaratılışının var 
olduğunu” 8fade etmekted8r (Bourd8eu, 2012: 349-350). 

 
Bourd8eu sosyoloj8s8 hem etk8 altında kaldığı perspekt8fler bakımından hem de bu sosyoloj8k 

metodoloj8n8n uygulanması açısından g8r8ft b8r yapıdadır. Bourd8eu’nün sosyoloj8k araştırmaları 
sanattan spora ve eğ8t8mden hukuk çalışmalarına kadar uzanmaktadır. Ardında yaklaşık dört yüze 
yakın çalışma bıraktığını tekrar 8fade etmek yer8nde olacaktır. Böyles8 büyük b8r küll8yata sah8p olan 
Bourd8eu’nün sosyoloj8k anal8z noktasında yararlandığı bazı kavramlara değ8nmek gerekmekted8r. 
Burada kavram olarak anılmasına rağmen bu kavramların heps8n8 b8r kuram olarak n8telend8rmek de 
pekâlâ yer8nde olacaktır. Swartz (2015: 43), Bourd8eu’nün hab8tus, alan, sermaye g8b8 başat 
kavramlarını “formel kurgu ve tanımlardan, ya da soyut değ8şmez önermelerden z8yade amp8r8k b8r 
araştırma yürütürken kullanılacak araçlar” olarak n8telend8rmekted8r. Burada Bourd8eu 
sosyoloj8s8nde bulunan kavramların yapısında değ8şkenl8k bulunduğunu görmektey8z. 

 
Bourd8eu’nün alan kavramı, b8z8 onun genet8k yapısalcılık olarak adlandırdığı sosyoloj8s8ne 

yönlend8rmekted8r. Çünkü Bourd8eu’nün genet8k yapısalcılık anlayışı, seç8len sosyoloj8k araştırma 
nesnes8n8n tar8hsel olarak ele alınmasını 8ht8va etmekted8r fakat Bourd8eu genet8k yapısalcılığı 8le 
sıradan tar8h yapma arasında üç farkı ortaya koymaktadır. İlk olarak, genet8k yapısalcılık “yapmakta 
olduğu +ş+ yapmanın ne demek olduğunu açıkça ortayı koymayı görev ed+nmes+yle” sıradan tar8h 
yapma 8le ayrılmaktadır. İk8nc8s8 8se genet8k yapısalcılık, alanların özgül mantığının ne olduğunu 
tar8hsel değ8ş8m ve tar8hsel gerçekl8klerle 8l8şk8l8 b8r şek8lde ortaya koymaktadır. Son olarak 
“devlet+n, ötek+ ayrışmış bölgeler arasında farklılaşmış b+r bölge olarak ortaya çıktığı ayrışmış 
toplumlarda” sosyolog, araştırma nesnes8n8n devlet8n alt alanları olduğunu b8lmekted8r. Tar8hç8ler 
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edeb8yat, sanat, devlet tar8h8 derken Bourd8eu’nün alan olarak ortaya koyduğu toplumsal uzamları 
araştırmaktadır (Bourd8eu, 2020a: 122).  
 

Bourd8eu’nün Sanatın Kuralları (2020b), Homo Academ8cus (1984), Var8sler (2020c), Yen8den 
Üret8m (2021c) ve Sanat Sevdası (2011) adlı çalışmalarında ortaya koyduğu, genet8k yapısal 
sosyoloj8s8d8r. Sanatın Kuralları’nda Fransız yazınsal alanının oluşumu, tar8h8 ve bu yazınsal alanın 
özgül mantığının ne olduğunu ortaya koymaktadır. Flaubert’ten hareketle modern yazın alanındak8 
mücadeleler8, bu alanda yer ed8neb8lmek 8ç8n hang8 türden sermaye b8r8k8m8ne sah8p olmak gerekt8ğ8 
konusundak8 anal8zler8n8 açıklamaktadır (Bourd8eu, 2020b). Homo Academ8cus’ta 1968 sonrası 
Fransız akadem8k alanının dönüşümünü ve akadem8syenler8n bu alan 8çer8s8nde bulunab8lmek hang8 
toplumsal sınıftan olmaları gerekt8ğ8n8 – kend8s8 halk sınıfına mensup olmasından dolayı Fransız 
akadem8s8n8n zorluklarını d8rekt gözlemleme fırsatı bulmuştur – ve bu alan 8çer8s8nde nasıl stratej8ler 
üret8ld8ğ8n8 göstermekted8r (2021a). Var8sler (2020c) ve Yen8den Üret8m’de (2021c) 8se öğrenc8ler8n 
mensup oldukları sınıflar dah8l8nde eğ8t8m gelecekler8n8n nasıl şek8llend8ğ8, 8ç8nde bulundukları 
toplumsal alan ve o alanın hab8tusunun get8rm8ş olduğu avantajlar ve dezavantajların öğrenc8ler8n 
d8lsel kab8l8yetler8n8 etk8ley8p, onların g8receğ8 fakültelere d8rekt olarak etk8 ett8ğ8n8 ortaya 
koymaktadır. Sanat Sevdası’nda (2011) 8se Bourd8eu, farklı toplumsal alanlara sah8p fa8ller8n sanat 
müzeler8ne hang8 sıklıkla geld8ğ8, hang8 nedenle geld8ğ8 ve geld8ğ8nde hang8 eserler8 neden ve nasıl 
8nceled8ğ8 üzer8nde durarak müze z8yaretç8ler8n8n hab8tuslarını açığa çıkartmaktadır.  

 
2.6.2. HabItus 

 
Sosyal sınıf tartışması, Marx’tan Durkhe8m’a ve Weber’den Parsons’a uzunca b8r süre ekonom8 

temell8, mülk sah8pl8ğ8 ve mal8 varlıklarla 8l8şk8l8 b8r süreç olarak yürütülmüştür. Bourd8eu’nün Ayrım 
(2021b) adlı eser8nde sosyal sınıfın tanımlanması ve sosyal sınıf s8stem8n8n üret8m8n8n 
açıklanmasında ekonom8den farklı b8r şey olduğunu 8ler8 sürmüştür. Sosyal sınıfın yen8den 
üret8m8nde fa8l8n 8ç8nde bulunduğu alanın sınıf hab8tusunun etk8l8 olduğunu 8ler8 sürmüştür (Thorpe 
vd. 2015: 76). 

 
Hab8tus kavramı Bourd8eu’nün kullanımıyla b8l8n8rl8k kazanan b8r kavram olmasına karşın, bu 

kavramın köken8 ant8k Yunan’a kadar götürülmekted8r. Ar8stoteles’8n heks8s kavramının Sa8nt 
Thomas d’Aqu8n’8n hab8tus olarak tercüme etmes8yle kavram ortaya çıkmıştır. Ar8stoteles’8n 
kullandığı heks8s kavramı “eğ+t+mle sağlanmış olan ve b+reyler+n eylem kapas+teler+n+n temel+n+ 
oluşturan f+z+ksel maharet ve davranışlar” anlamını taşımaktadır. Sa8nt Thomas’ın hab8tus tercümes8 
sonrasında kavram “spontane hale gelen adetler+n öğren+lm+ş toplumsallığı” anlamında 
kullanılmıştır. Burada dönem 8t8bar8yle spontane hale gelen d8nsel adetlerden bahsed8lmekted8r 
(Jourda8n ve Nau8l8n, 2020: 42). 
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Hab8tus kavramı, Fransız Sosyolog Ém8le Durkhe8m (1858-1917), Alman Sosyolog Max 
Weber (1864-1920), Amer8kalı İkt8satçı ve Sosyolog Thorste8n Veblen (1857-1929) ve Fransız 
Sosyolog ve Sosyal Antropolog Marcel Mauss’un (1872-1950) eserler8nde farklı anlamlarda 
kullanılmıştır. Alman Fenomenolog Edmund Husserl’ın(1859-1938) yazılarında 8se “hab8tusla aynı 
kökenden gelen hab8tual8tat8 kavramını kullanmıştır” ve Husserl’8n öğrenc8s8 Alfred Schutz (1899-
1959) “kavramı İng8l8zce’ye hab8tual knowledge9 olarak çev8rm8ş ve kavram alışkanlık, âdet, z8h8nsel 
yapı, yaradılış g8b8 anlamlar taşıyan hab8t kel8mes8n8 çağrıştırmaya” başlamıştır (Tatlıcan ve Çeğ8n, 
2007: 314). Bourd8eu, hab8tus kavramını kullanan düşünürler8n “benzer b8r teor8k amaç veya benzer 
b8r araştırma yönü 8şaret ett8kler8n8” 8fade etmekted8r (Bourd8eu, 2016: 45). 

 
Bourd8eu, hab8tus kavramını 8lk olarak Cezay8r’de bulunduğu dönemde “kökleşm8ş 

alışkanlıkla sömürgec8 ekonom8k modernleşmen8n gerekl8l8kler8 arasındak8 b8r uyuşmazlığı 
açıklamak üzere Fransız sömürges8 Cezay8r’dek8 Kab8l toplumu üyeler8n8n öznell8ğ8n8 çözümlerken 
kullanmıştır” (Ste8nmetz, 2015: 184-185). 

 
Bourd8eu’nün kullandığı anlamıyla hab8tus, “kalıcı yatkınlık s8stemler8, yapılandırıcı 

yapılar…, nesnel olarak düzenlenm8ş ve düzenl8 olab8lecek prat8k tems8ller8n üret8lme ve 
yapılandırma 8lkes8 olarak 8şlemeye eğ8l8ml8, yapılanmış yapılar” (Bourd8eu, 2018: 158; Bourd8eu ve 
Wacquant, 2021: 187) olarak tanımlanmaktadır. Burada hab8tusun yapıyı hem yapılandırdığını hem 
de yapı tarafından yapılanmış olduğu görülmekted8r. Bu durum hab8tusun d8nam8k yapısını 
anlamamız hususunda öneml8 b8r köşe noktasını oluşturmaktadır. 

 
“Hab8tus, algıladığımız, değerlend8rd8ğ8m8z ve 8ç8nde hareket ett8ğ8m8z dünya aracılığıyla 

oluşan, kalıcı ve aktarılab8len b8r eğ8l8mler s8stem8n8 anlatır” (Wacquant, 2007: 61). B8r fa8l8n 8ç8nde 
yaşadığı toplumsal uzamda, yan8 gündel8k yaşam prat8kler8nde karşılaştığı b8r durum veya olayı 
algılayış b8ç8m8, onu yorumlaması ve yen8den yapılandırma sürec8 hab8tusu meydana get8rmekted8r. 

 
Bourd8eu hab8tusu “algı, beğen8 ve eylem şemaları b8ç8m8nde, b8yoloj8k b8reylerde ‘tortulanan’ 

b8r tar8hsel 8l8şk8 kümes8” şekl8nde tanımlamaktadır (Bourd8eu ve Wacquant, 2021: 52). Fa8llerde 
bulunan, beğen8 ve algıları oluşturan hab8tus aynı zamanda “hem nesnel olarak sınıflandırılab8l8r 
prat8kler8n üret8c8 8lkes8 hem de bu prat8kler8n sınıflama s8stem8” olarak 8fade ed8lmekted8r. Hab8tus, 
fa8ller8n 8ç8nde bulundukları farklı toplumsal uzamlarda, b8rb8rler8nden farklı zevk ve beğen8ler 
noktasında kend8n8 göstermekted8r. Çünkü beğen8 tam da fa8ller8n prat8kler8n8 sınıflandırma 
noktasında hab8tusu ortaya çıkarmaktadır (Bourd8eu, 2021b: 229). 

 
“Toplumsal fa4ller, hab4tusun ‘sürekl4 eğ4l4mler4’ aracılığıyla mevcut kurumları prat4k olarak 
4çselleşt4rerek etk4nleşt4r4rler. Dolayısıyla hab4tus, bel4rl4 türde zem4nler ve koşullardak4 toplumsal 

 
8 Alışkanlık. 
9 Alışılmış b4lg4. 
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deney4mler4m4z4n b4r sonucu olmasının yanında, z4hn4m4zde taşıdığımız (sınıf, d4l, etn4s4te, 
toplumsal c4ns4yet g4b4) sürekl4 eğ4l4mler set4n4 anlatır” (Tatlıcan ve Çeğ4n, 2007: 315). 

 
Hab8tus, b8reyler8n bel8rl8 b8r sosyal sınıf veya kültürel ortamda sosyalleşme sürec8nde 

kazandıkları, 8çselleşt8r8lm8ş ve yapılandırılmış b8r d8z8 eğ8l8m ve davranış b8ç8mler8n8 8fade eder. 
Bourd8eu'ye göre hab8tus, b8reyler8n algılarını, terc8hler8n8 ve eylemler8n8 şek8llend8r8r, sosyal 
etk8leş8mler8n8 etk8ler ve sosyal eş8ts8zl8kler8 yen8den üret8r. 

 
“Hab4tus b4r k4ş4n4n algıları, duyuları ve eylemler4n4 b4lg4lend4ren sosyal olarak 4çselleşt4r4lm4ş b4r 
d4z4 eğ4l4md4r. B4rey4n geçm4ş ve mevcut şartları örneğ4n, a4le 4le okuldak4 eğ4t4m deney4mler4 
aracılığıyla yapılandırılmıştır. Bu eğ4l4mler4n serg4lenmes4 b4rey ve grubun hab4tusunu güçlend4r4r. 
B4rey4n b4l4nç dışının sosyal yapılarla etk4leş4m4 aracılığıyla zaman 4ç4nde yen4den üret4l4r ve 
evr4mleş4r. Hab4tus b4r kez kazanıldığında, ekonom4k sermayen4n aks4ne ger4 alınamaz” 
(Gözübüyük Tamer, 2022: 290). 
 
Bourd8eu Ayrım (2021b) adlı eser8nde burjuvaz8 ve halk sınıflarının sofra alışkanlıkları 

konusunda farklı prat8kler8n8 örneklend8rmekted8r. Burada halk sınıfları ve burjuvaz8n8n yemeğ8 
hazırlama, serv8s etme ve sunum prat8kler8n8 karşılaştırmaktadır. Halk sınıfında sofrada bolluk 
öneml8 b8r faktör olarak göze çarpmaktadır. Bu nedenle hesaplaması yapılmayacak tarzda özell8kle 
kepçe 8le serv8s ed8leb8lecek yemekler terc8h ed8lmekted8r ve halk sınıfı erkekler8 yemekler8nden 
genell8kle 8k8 tabak tüketmekted8rler. Halk sınıfına mensup olanların b8r h8zmetç8s8 olmadığı 8ç8n 
erkek yemeğ8n8 yerken kadın erkeğe h8zmet etmek durumundadır. Son olarak halk sınıfı fazla bulaşık 
olmaması 8ç8n tatlılarını da aynı tabakta yemekted8r. Burjuva sınıfı 8se yemek adabına uygun şek8lde 
hareket etmekted8r. Yemek yerken görsell8k ön plandadır, b8r k8ş8 her ne kadar aç da olsa, yemeğe 
saldırıyormuş 8zlen8m8 vermemeye gayret göstermekted8r. Burjuva sınıfı yemekler8n8 sırasıyla 
tüket8r, g8y8m konusunda da ev 8le dışarıyı ayıracak tarzda kıyafet seç8m8nde bulunur. Tam anlamıyla 
burjuva yemek alışkanlıklarında b8r ölçülülük esastır. Bourd8eu bu durumu “vazgeç8lmez olan düzen, 
tutum ve kend8n8 tutma hab8tusunun b8r 8fades8” olarak bel8rtmekted8r (Bourd8eu, 2021b: 251-254; 
Bourd8eu, 2015: 22). 

 
Herhang8 b8r sosyal sınıf ya da grubun hab8tusu, b8rey8n jest ve m8m8k g8b8 bedensel eğ8l8mler8, 

yürüme, konuşma, gülme ve ağlama, selamlaşma şek8ller8, sofra alışkanlıkları, b8r durumla 
karşılaştıklarında k8m8 fa8l8n huzurlu k8m8 fa8l8n 8se huzursuz h8ssetmes8ne bağlı olarak değ8şkenl8k 
göstermekted8r. Burada mensup olunan sınıf ya da gruba göre hab8tusun farklılaştığının 
söyleyeb8lmektey8z (Gözübüyük Tamer, 2022: 289). 

 
İç8nde bulunduğumuz alan ve d8ğer alanlarda bulunan fa8ller8n farklı hab8tuslara sah8p olması 

ve bu farklılığın sosyalleşme şekl8m8z, a8leden gelen yatkınlıklarımız, 8ç8nde bulunduğumuz eğ8t8m 
s8stem8 g8b8 8ç8nde bulunduğumuz farklı 8l8şk8ler8n sonucu oluştuğunu göz ardı etmemem8z 
gerekmekted8r: 
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“Hab4tus … temelde ‘b4z’ ve ‘çevrem4zdek4 dünya’ arasındak4 4l4şk4lere 4şaret etmekte ve sadece 
hareketler4m4z ve konuşmalarımız değ4l, aynı zamanda düşünce tarzımız, eşyayı tasn4f şekl4m4z, 
dünya görüşümüz ve duygularımızı da etk4lemekted4r. Belk4 b4l4nçaltımızda yer ed4nd4ğ4 4ç4n de 
‘tab44’ olarak algılanmakta ve üzer4nde h4ç durulmamaktadır. B4reyler4n hab4tusu a4le 4ç4ndek4 
sosyalleşme, eğ4t4m s4stem4 ve arkadaş çevres4 tarafından şek4llen4r. Dolayısıyla, sınıfların ve 
m4lletler4n kend4ler4ne özgü hab4tusları olması, onların neden farklı davrandıklarını 
açıklamaktadır” (Yel, 2007: 565).  

 
 Calhoun (2007: 79), Bourd8eu’nün hab8tus kavramını daha anlaşılır hale get8rmek 8ç8n ten8s ve 

basketbol oyuncusu örneğ8ne başvurmaktadır. Ten8s oyuncusunun oyun sırasındak8 hareketler8n8 ve 
topu oyunda nasıl oynayacağının kararını rak8b8n8n poz8syonu, oyunun g8d8şatı, kend8 konumu g8b8 
çeş8tl8 farklı etmenler sonucunda anlık olarak yönlend8rmekted8r. Buradak8 anlık olarak 
yönlend8rmen8n oyuncunun maçlara hazırlanırken yaşadığı tecrübeler sonucunda vücudunda 
bedenselleşt8ğ8 görmektey8z. Oyuncu, topu oyuna sokarken ya da oyun 8çer8s8nde hamleler yaparken 
ne yapacağı üzer8ne kafa yormaz, yapacağı hamleler8 anlık olarak uygulamaktadır. Aynı şek8lde b8r 
basketbol oyuncusu potaya yönel8rken üç adım atması gerekt8ğ8n8, bu spora 8lk başladığı zamanda 
öğrenm8şt8r, maç 8ç8nde potaya yönel8rken bu adımlamayı otomat8k olarak gerçekleşt8rmekted8r, yan8 
sezg8sel olarak yaklaşmaktadır. Ten8s ve basketbol oyuncularının davranışlarının sezg8sel olarak 
gel8şmes8 ve bedenleşm8ş olması Bourd8eu’nün hab8tus olarak tanımladığı durumu 8fade etmekted8r. 
Bu örneğ8 +llus+o ve çıkar kavramlarıyla desteklemek 8ç8n bu oyuncuların basketbol ve ten8s8n 
bulunduğu sport8f faal8yet alanlarında mücadele etmeler8n8, bu sport8f faal8yetler8 yer8ne get8r8rken 
b8lerek ve 8steyerek katılmalarını, rak8pler8yle basketbol ve ten8s8n sah8p olduğu kurallar 
çerçeves8nde mücadele etmeler8n8 söyleyeb8lmektey8z. 

 
Bourd8eu’nün hab8tusu, k8ş8sel olanın 8ç8ndek8 toplumsalı, toplumsal olanın 8ç8ndek8 b8reysel8 

göstermeye çalışmaktadır. Bourd8eu’ye göre hab8tus “toplumsallaşmış b8r öznell8kt8r” ve bu bakış 
açısı b8z8 hab8tusun alan 8le olan 8l8şk8s8ne yöneltmekted8r. Bourd8eu bu konuda hab8tusun alan 8le 
olan 8l8şk8s8n8 “b8r koşullanma 8l8şk8s8” olarak tanımlamaktadır. “Alanın hab8tusu yapılandırdığını” 
ve hab8tusun “enerj8 harcamaya değecek, mana ve değer taşıyan, anlamlı dünya olarak alanın 
kurulmasına” yol açarak, karşılıklı 8l8şk8 8ç8nde olduklarını bel8rtmekted8r (Bourd8eu ve Wacquant: 
2021, 178-179). 

 
Bourd8eu, hab8tustan bahsederken çıkar mefhumundan yararlanmaktadır. Bourd8eu’yü çıkar 

kavramına götüren 8se Weber’8n hukuk alanındak8 b8r tesp8t8d8r. Bourd8eu, Weber’8n “toplumsal 
fa8ller, kurallara 8taat etmektek8 çıkarları, karşı çıkmaktan elde edecekler8 çıkardan daha baskınsa 
8taat ederler” tesp8t8nden faydalanmaktadır.  (Bourd8eu ve Wacquant, 2021: 164-165). Bourd8eu çıkar 
kavramını kullanırken, fa8ller8n b8r eylemde bulunmalarının herhang8 b8r neden8 olduğunu 
düşündüğü 8ç8n kullanmaktadır ve sosyoloj8n8n bu eylemler8 kavraması gerekt8ğ8n8 düşünmekted8r:  

 
“Eyley4c4ler4n yaptıklarını yapmalarında b4r neden vardır; söz konusu olan o neden4 bulmaktır; ve 
o neden, açıklanab4lecek, görünürde tutarsız, keyf4 b4r tutumlar d4z4s4n4 tutarlı b4r d4z4ye, tek b4r 
4lkeden ya da tutarlı b4r 4lkeler bütününden hareketle kavrayab4leceğ4m4z b4r şeye 
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dönüştüreb4lecek b4r nedend4r. Bu anlamda toplumb4l4m, toplumsal eyley4c4ler4n boş eylemlerde 
bulunmadıklarını varsayar” (Bourd4eu, 2015: 142). 

 

Bourd8eu, çıkar kavramından sonra “…özel b+r çıkar b+ç+m+ olarak +llus+o kavramını devreye 
sokar. İllus+o ya da yatırım, oyunun oynanmaya değer olması” anlamına gelmekted8r (Tatlıcan ve 
Çeğ8n, 2007: 321). Burada fa8l8n bulunduğu alanın –ekonom8k, s8yasal, d8nsel, eğ8t8msel alan olab8l8r 
– 8çer8s8nde, o alanda bulunan sermayeler – ekonom8k, s8yasal, d8nsel, eğ8t8msel sermaye olab8l8r – 
8ç8n b8lerek ve 8steyerek eylemde bulunması ve bu alan 8çer8s8ndek8 mücadele oyununu oynamaya 
değer bulması 8llus8o olarak karşımıza çıkmaktadır. 

  
Bourd8eu 8ç8n toplum, fa8ller8n hareketler8n8 8çeren b8r toplumsal uzaydır. Fa8ller8n hareketler8 

8se hab8tusları olarak 8fade ed8lmekted8r. Toplumsal uzay 8çer8s8nde pek çok alan bulunmaktadır. 
Örneklend8rmek gerek8rse eğ8t8m, s8yaset ve ekonom8 alanında sah8p olunan sermayeler8 gel8şt8rmek 
adına fa8ller8n mücadele 8ç8nde bulundukları bu alanları söyleyeb8lmektey8z. B8r fa8l8n bu b8rb8r8nden 
farklı alanlara uyumu ve bu alanlar 8ç8nde gösterm8ş olduğu tutum ve tavırlar fa8ller8n hab8tusu olarak 
karşımıza çıkmaktadır (Yel, 2007: 563).  

 
Swartz (2015: 61), hab8tus ve alan 8l8şk8s8 noktasında, hab8tusun aktörler8 alan konumuyla 

h8zaya get8rd8ğ8n8 ve böylel8kle aktörler8n alandak8 konumlarını hab8tus aracılığıyla sağladığını 8fade 
etmekted8r. Buna ek olarak hab8tus, farklı alan konumları arasındak8 benzerl8kler8 oluşturmaktadır ve 
Bourd8eu 8ç8n hab8tus, alanın yapısına ve tar8h8ne bağlı bulunan tar8hsel b8r aşkınlıktır (Bourd8eu ve 
Wacquant, 2021: 253). Bourd8eu’nün sosyoloj8k anal8z8n8n merkez8 noktası olan hab8tus, alan ve 
sermaye kavramları aslen öznelc8 ve nesnelc8 perspekt8fler8 aşma g8r8ş8m8n8n sonucu olarak karşımıza 
çıkmaktadır. 

 
Toplumsallaşmış b8r öznell8k olarak hab8tus (Bourd8eu ve Wacquant, 2021), eğ8t8m alanındak8 

eş8ts8zl8kler8n açıklanmasında Bourd8eu tarafından kullanılmaktadır (Atmaca, 2019: 12). Her a8le 
toplumsal uzamın farklı b8r noktasında konumlanmakta, buna bağlı olarak da farklı türde sermayelere 
ve b8rb8rler8nden farklı hab8tuslara sah8p olmaktadırlar. Eğ8t8m alanının 8ç8ne g8rd8ğ8m8zde farklı 
türde sermayelere sah8p olup b8rb8rler8nden farklı hab8tusa sah8p olan öğrenc8ler8n müfredat 
karşısında aynı başarıyı sağlayamadığı görülmekted8r (Bourd8eu ve Passeron, 2021c). Hab8tus 
kavramı 8le “Bourd8eu, çeş8tl8 pedagoj8k süreçlerle toplumsal düzen8n muhafazasını sağlayan ve var 
olan eş8ts8zl8kler8 meşrulaştırarak b8reylerde N8etzche’n8n dey8m8yle b8r tür amor fat8 (kader8ne razı, 
kader8n8 seven) oluşturan yapının maskes8n8 deş8fre etmekted8r” (Atmaca, 2019: 12). Toplumsal 
uzam 8çer8s8nde kend8s8ne 8y8 b8r konum elde edemeyen a8leler8n çocuklarının, eğ8t8m müfredatıyla 
karşılaşmalarının ardından kader8ne razı b8r şek8lde edeb8yat fakülteler8ne yerleşt8r8lmeler8n8n 8fşa 
ed8lmes8 bu konu 8ç8n 8y8 b8r örnek teşk8l etmekted8r (Bourd8eu ve Passeron, 2021c).  

 
 



 61 

2.6.3. Alan 
 

Alan kavramı P8erre Bourd8eu sosyoloj8s8nde hab8tus kavramından daha geç ortaya çıkmıştır. 
Bourd8eu 1960’lı yıllarda Marks8zm ve yapısalcı çevreye karşı sürdürdüğü tartışmaların yönünü 
alanlara yöneltm8şt8r. Bourd8eu alan kavramını Fransız entelektüel dünyası ve sanat dünyasının 
“özgül çıkarlarına d+kkat çekecek b+r araç olarak kullanmıştır” (Swartz, 2018: 168-169). Bourd8eu 
(2016: 163) “her alan, tar+hsel b+r ürün olarak +şley+ş+n şartı çıkarı vücuda get+r+r” demekted8r. 
Hab8tus kavramı g8b8 alan kavramı da çıkar mefhumu etrafında şek8llenmekted8r. 

  
Bourd8eu ayrıca “alan” kavramını tanıtarak, b8reyler8n ve grupların çeş8tl8 sermaye türler8 – 

ekonom8k, kültürel ve sembol8k g8b8 – 8ç8n rekabet ett8ğ8 sosyal mekânları veya arenaları anal8z 
etm8şt8r. Alanlar, akadem8k kurumlar ve sanat galer8ler8nden s8yas8 alanlara ve ekonom8k p8yasalara 
kadar değ8şmekted8r. Bourd8eu, bu alanların kurallar ve güç 8l8şk8ler8 tarafından yapılandırıldığını ve 
b8reyler8n alan 8ç8ndek8 konumlarının farklı sermaye türler8n8n b8r8k8m8 ve dağılımıyla bel8rlend8ğ8n8 
savunmuştur. 
 

Bourd8eu’nün alan kavramını kullanmasında Max Weber’8n d8n sosyoloj8s8 çalışmaları 
etk8l8d8r: “Alan kavramını, Weber’8n rah8p, peygamber ve büyücü arasındak8 kurduğu 8l8şk8n8n 
anal8z8n8 düşünerek hem Weber’e karşı hem de Weber 8le kurdum” (Bourd8eu’den akt. Yel, 2007: 
398) şekl8ndek8 sözler8yle bu durumu 8fade etmekted8r. 
 

Bourd8eu’nün alan kavramına yönelmes8n8n sebeb8 8se genelde sosyal b8l8mler özelde 8se 
sosyoloj8n8n 8ç8nde bulunduğu karşıtlıkları aşma 8steğ8 ve sosyologların araştırma esnasında “kısa 
devre hatasına” düşmes8n8 önlemek 8ç8nd8r. Bourd8eu kültürel b8r üret8m8 kavrayab8lmek 8ç8n bu 
üret8m8n met8nsel 8çer8ğ8 ve metn8n sosyal bağlamına müracaat ed8lmes8 gerekt8ğ8n8 savunmaktadır. 
Araştırma nesnes8n8 hem met8nsel bağlamda hem de sosyal bağlamda 8ncelemek araştırmacının kısa 
devre hatasına düşmes8n8 engellemekted8r (Bourd8eu, 2022: 78-79). Bourd8eu “alan ter8mler8yle 
düşünmek, 8l8şk8sel düşünmekt8r” (Bourd8eu ve Wacquant, 2021: 142) demekted8r ve hab8tus 
kavramından sonra alan kavramıyla kend8 8l8şk8sel sosyoloj8s8n8n yolunu açmaktadır. 

 
Swartz (2018: 167), alan kavramının Bourd8eu sosyoloj8s8 8ç8n öneml8 b8r mekânsal metafor 

olduğunu ve hab8tusun ortaya çıktığı toplumsal ortamın yapısının alanı oluşturduğunu 8fade 
etmekted8r.  Bourd8eu’nün, sosyoloj8k anal8z8 8ç8n d8ğer kavramları kadar öneml8 olan alan kavramını, 
nasıl tanımladığına yakından bakmak gerekmekted8r: 
 

“… alan, konumlar arasındak4 nesnel 4l4şk4ler ağı ya da konf4gürasyonu olarak tanımlanab4l4r. Bu 
konumlar, varoluşları 4ç4nde ve farklı 4kt4dar (ya da sermaye) türler4n4n dağılım yapısındak4 
mevcut ve potans4yel durumlarıyla [s4tus] bu konumları 4şgal edenlere, fa4llere ya da kurumlara 
dayattıkları bel4rlen4mler 4ç4nde, ayrıca d4ğer konumlarla nesnel 4l4şk4ler4yle (tahakküm, 4taat, 
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homoloj4 vb.) nesnel olarak tanımlanırlar” (Bourd4eu ve Wacquant, 2021: 143; Swartz, 2018: 167; 
Kaya, 2007: 397). 

 

Bourd8eu fa8ller8n bulunduğu farklı alanların yapılarındak8 h8yerarş8y8 ortaya koymak 8ç8n 
karşıtlıklardan yararlanmaktadır. Bu karşıtlıkları yüksek-alçak, estet8k-8şlevsel, saf-karışık, sıradan-
farklı olarak örneklend8r8lmekted8r. Alanlar 8ç8ndek8 h8yerarş8 d8ğerler8n8n konumuna ya da 
durumuna göre şek8llenmekted8r (Kaya, 2007: 399-400). B8r toplumsal alanın yapısında h8yerarş8n8n 
ortaya çıkması o toplumsal alanın özerkleşmes8 anlamına gelmekted8r. Buradak8 özerkleşme o 
toplumsal alanın kend8ne mahsus b8r amacının bulunması olarak anlaşılmalıdır. S8yaset, sanat ve 
8kt8sat g8b8 farklı konularda, kend8ne mahsus b8r amacı olan farklı alanlar bulunmaktadır. Bu alanların 
kend8ler8ne has hedefler8 bulunmaktadır. İkt8dar s8yaset alanının ana hedef8yken, tanınırlık sanat 
alanının, zeng8nl8k 8se 8kt8sad8 alanın ana hedef8 olarak karşımıza çıkmaktadır. Burada kr8t8k nokta 
bu alanlardan herhang8 b8r8nde bulunan fa8l8n o alanın sınırları 8çer8s8nde geçerl8 olan sermayelere 
sah8p olup olmadığıdır. B8r alanda yükselmek ya da alçalmak, sıradan veyahut farklı olmak sah8p 
olunan sermaye 8le doğrudan bağlantılıdır. Fa8ller8n sermayeler8n8 korumaları ya da arttırmaları 
alanın mücadelec8 yapısını ortaya koymaktadır (Jourda8n ve Naul8n, 2020: 122-123). Bourd8eu’nün 
tahayyülünde “her alan, b+r güç alanı” olarak karşımıza çıkmaktadır. Bu alan 8ç8ndek8 dengeler8 
korumak yan8 sah8p olunan sermayey8 dönüştürmek ve korumak 8ç8n g8r8len mücadeleler8 
barındırmaktadır (Bourd8eu, 2022: 81).  
 

“Alanın yapısı, mücadeleye katılan fa4ller veya kurumların arasındak4 güç 4l4şk4ler4n4n bel4rl4 b4r 
hal4d4r …: Daha öncek4 mücadeleler süres4nce b4r4kt4r4lm4ş olan ve daha sonrak4 stratej4lere de 
yön verecek olan bel4rl4 türden b4r sermayen4n dağılım 4l4şk4ler4n4n bel4rl4 b4r hal4d4r. Aynı zamanda 
kend4s4n4 dönüştürmeye yönel4k stratej4lere de temel teşk4l eden söz konusu bu yapının b4zat4h4 
kend4s4 de da4ma b4r mücadele nesnes4 konumundadır. Alanın sahne olduğu mücadeleler4n konusu, 
meşru ş4ddet tekel4n4 veya söz konusu alan 4ç4n karakter4st4k kabul ed4len (bel4rl4 b4r otor4tey4) ele 
geç4rmekt4r, yan4 en n4hayet4nde bel4rl4 b4r tür sermayen4n dağılım yapısının muhafaza ed4lmes4 
veya alaşağı ed4lmes4 4le 4lg4l4d4r” (Bourd4eu, 2019a: 138-139). 

 
P8erre Bourd8eu, toplum kavramı konusunda düşünce yapısını etk8leyen Tar8hsel Sosyolog 

Ph8l8p Abrams (1933-1981), İng8l8z Sosyolog M8chael Mann(1942-) ve Amer8kan S8yaset B8l8mc8 
Charles T8lly (1929-2008) 8le benzer düşünceler8 taşımaktadır. Bourd8eu ve d8ğer düşünürler toplum 
kavramının 8ç8n8n boş olduğunu düşünmekted8r ve bu nedenle Bourd8eu toplum kavramı yer8ne 
“toplumsal uzam ve alan kavramlarını” terc8h etmekted8r (Bourd8eu ve Wacquant, 2021: 52).  

 
Bourd8eu’nün toplum kavramı yer8ne kullandığı alan mefhumu salt b8r toplumsa gerçekl8ğ8 

yansıtmaz, anal8t8k kurgusal b8r yapıdır. Alan olarak tanımlanan toplumsal uzamın çıplak gözle 
görülmes8 de mümkün değ8ld8r. Alanları yapmış olduğumuz saha çalışmalarından elde ett8ğ8m8z 
ver8ler sonucunda amp8r8k olarak oluştururuz (Swartz, 2015: 54-55). Eğ8t8m alanı örneğ8nden 
hareketle, okullar salt olarak eğ8t8m alanını yansıtmamaktadır, pandem8 dönem8nde telev8zyon kanalı 
aracılığıyla eğ8t8m ver8lmes8, okullar dışında mevcut bulunan özel kurslar, farklı ders 8çer8kler8ne 
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göre yayınlar, onl8ne eğ8t8m g8b8 pek çok b8r8m8 göz önüne alarak alanın yapısını ortaya 
çıkarab8lmektey8z. 

  
Alanlar en n8hayet8nde özerk olmalarına rağmen kompleks b8r yapıya sah8p ve b8rb8rler8yle 8ç 

8çe geçm8şlerd8r. Bourd8eu, alan anal8z8nde b8r alanın d8ğer b8r alana 8nd8rgeme eğ8l8m8nden kaçınarak 
“b8ç8msel ya da yapısal değ8şmez8 ve madd8 ya da emp8r8k çeş8tl8l8ğ8 b8rl8kte nasıl ele alab8leceğ8m8z8 
göster8r” (Vandenberghe, 2012: 403). Buradan hareketle Bourd8eu sosyoloj8s8n8n temel hedef8n8n 
alanların 8çer8s8ndek8 değ8şmezler8 ortaya koymak olduğu sonucuna ulaşmaktayız. 

 

2.6.4. BourdIeu’nün Sermaye Kuramı 
 

Bourd8eu, sermaye kavramını ortaya atan değ8l ancak bu kavramı farklı b8r bakış açısıyla 
yorumlayan b8r sosyal b8l8mc8 olarak karşımıza çıkmaktadır. Sermaye kavramı 8lk8n Alman F8lozof 
Karl Marx’ın (1818-1883) eserler8nde ön plana çıkmaktadır ve kap8tal8st toplum anal8zler8n8 
bulunduran Kap8tal (Marx, 2020) eser8n8n 8sm8n8n Türkçe’ye çevr8lm8ş hal8 sermaye olarak 
b8l8nmekted8r. 
 

Bourd8eu, sermaye kavramını ele alırken bu kavrama yaklaşımı noktasında Marx’tan 
ayrılmaktadır. Marx, 8ç8nde bulunduğu toplumun anal8z8n8 yaparken sermaye kavramını ön plana 
çıkarmıştır ve 8ncelemeler8nde ekonom8k anal8zler ön plandadır. Bu nedenle Marx, sermaye 
kavramına ekonom8k boyutu noktasında 8lg8 göstermekted8r. Bourd8eu’nün sermaye anal8z8ne 
yüzümüzü çev8rd8ğ8m8z zaman sermayen8n farklı boyutlarına değ8nd8ğ8 görülmekted8r. 
 

Bourd8eu’nün sermaye hakkındak8 bu pasaj, onun sermaye yaklaşımını kavramamız noktasında 
önem arz etmekted8r: 
 

“Sermaye, b4r4km4ş emekt4r (madd4leşm4ş b4ç4m4 ya da ‘4çer4lm4ş’, c4s4mleşm4ş hal4yle); özel yan4 
dışlayıcı b4r temelde, eyley4c4ler ya da eyley4c4 grupları tarafından temellük ed4ld4ğ4nde, onların 
toplumsal enerj4y4 şeyleşt4r4lm4ş veya yaşayan emek b4ç4m4nde temellük etmeler4n4 sağlar. B4r v4s 
4ns4ta’dır o, nesnel veya öznel yapılarda kayıtlı b4r güçtür; ancak b4r lex 4ns4ta’dır aynı zamanda, 
toplumsal dünyaya 4çk4n düzenl4l4kler4n temel4ndek4 4lked4r” (Bourd4eu, 2010: 45). 

 
Sermaye, Bourd8eu 8ç8n toplumsal uzamların “temel hareketlend8r8c8s8 … alan 8l8şk8sell8ğ8n8 

taşıyan enerj8d8r” ve “8kt8dar taşıyıcı 8l8şk8ler8” 8fade etmekted8r (Bourd8eu, 2021: 389; Göker, 2007: 
279-280). Bertrand Russell, İkt8dar (1990: 12) adlı eser8nde f8z8kte enerj8n8n temel kavram olması 
g8b8 sosyoloj8de de 8kt8dar kavramının temel kavram olduğundan bahsetmekted8r. Russell, enerj8n8n 
farklı b8ç8mler almasıyla 8kt8darın da “servet, s+lah gücü, s+v+l makamlar, düşünceye söz geç+rme 
g+b+” farklı sermayeler b8ç8m8nde kend8n8 ortaya koyduğunu bel8rtmekted8r. Russell’ın bu 
benzetmes8 b8z8 Bourd8eu’nün bahsetm8ş olduğu sermayeler8n b8rb8rler8 arasında b8r dönüşüm 
8l8şk8s8ne g8rmes8ne ve farklı b8ç8mlerde karşımıza çıkmasına yönlend8rmekted8r. 
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Bourd8eu b8rçok sermaye türünden bahsetmekted8r ve sermaye türler8ne 8st8naden Collége de 

France’da verd8ğ8 b8r derste ne kadar alan varsa o kadar da sermaye türü olab8leceğ8ne değ8nmekted8r 
(Bourd8eu, 2021d: 392) fakat onun 8ncelemeler8 8ç8n başat konumda olan dört sermaye b8ç8m8 
bulunmaktadır. F8nansal kaynakları anlatan ekonom8k/8kt8sad8 sermaye, toplumsal uzamdak8 her şey8 
8ç8nde barındıran ve 8nsanların kend8 faydaları 8ç8n harekete geç8reb8lecekler8 toplumsal sermaye ve 
hab8tusumuzun gen8ş ölçekl8 olarak 8ç8nde bulunduğumuz toplumsal uzama yansıması olan kültürel 
sermaye (Sm8th ve R8ley, 2016: 198) ve bunlara ek olarak daha sonrak8 dönemlerde başat sermaye 
b8ç8mler8n8n 8ç8ne dah8l ett8ğ8 yukarıda bahsed8len ekonom8k, toplumsal ve kültürel sermayeden 
“herhang+ b+r+n+n, algı kategor+ler+yle kavrandığında büründüğü b+ç+m”  olan s8mgesel sermaye 
(Bourd8eu ve Wacquant, 2021:169) Bourd8eu’nün araştırmalarının merkez8n8 oluşturan sermaye 
b8ç8mler8 olarak karşımıza çıkmaktadır. 

 
2.6.4.1. EkonomIk/IktIsadI Sermaye 

 
İkt8sad8 sermaye, fa8l8n toplumsal uzamda sah8p olduğu kaynakların tamamını 8fade etmekted8r 

(Jourda8n ve Naul8n, 2020: 105). Ekonom8k sermaye, “anında ve doğrudan paraya çevr+leb+l+r ve 
mülk+yet hakları b+ç+m+nde kurumsallaştırılab+l+r” b8r yapıya sah8pt8r (Bourd8eu, 2010: 49). Aynı 
zamanda fa8ller sah8p olduğu 8kt8sad8 sermayey8 kültürel yatırımlar 8ç8n değerlend8reb8l8r ve 
bulundukları alanda sah8p oldukları 8kt8sad8 sermaye 8le kültürel sermayeye yatırım yapıp kültürel 
alanda el8n8 güçlend8reb8l8r. Bu çalışma kapsamında 8kt8sad8 sermaye, vel8ler8n çocuklarını özel okula 
göndereb8lecek ekonom8k kaynaklara sah8p olması ve bunları kullanab8lme kapas8tes8 tartışması 
üzer8nden bulgular bölümünde değerlend8r8lecekt8r.  

 
Bourd8eu, ekonom8k sermaye yaklaşımında Marx’tan etk8lenmekted8r fakat buradak8 temel 

fark Marx’ın toplumsal yapının tüm sorunlarının ekonom8 kaynaklı olduğu düşünces8n8 Bourd8eu 
taşımamaktadır. Bourd8eu ekonom8k sermayey8 d8ğer sermaye b8ç8mler8ne dönüşümü noktasında 
yan8 sah8p olunan 8kt8sad8 sermayen8n kültürel ve toplumsal sermayelere dönüşümünü 8ncelemekte 
kullanmaktadır (Göker, 2007: 282).  

 
Bourd8eu’nün sermaye kavramına yaklaşımında aslında Marks8zm eleşt8r8s8 bulunmaktadır. 

Marks8st düşüncen8n sosyoloj8k anal8zde ekonom8k 8nd8rgemec8 davrandığını ve bu durumun öznel-
nesnel 8k8l8ğ8n8 yen8den ortaya çıkardığını düşünmekted8r. Bu durumun kaynağını Marks8st 
düşüncen8n çıkar mefhumunu, ekonom8k temell8 8drak etmes8nde görmekted8r. Bourd8eu, çıkar 
kavramına s8mgesel ve s8yasal perspekt8ften bakılmasını sağlayacak şek8lde çıkar kavramını 
gen8şletmekted8r (Swartz, 2018: 98). 
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2.6.4.2. Sosyal Sermaye 
 

Sosyal sermaye, 8ç8nde bulunduğumuz toplumsal uzamdak8 her şey8 kapsamaktadır. Fa8ller8n 
kend8 yararları 8ç8n harekete geç8rd8kler8 şeyler8n toplamı olarak 8fade ed8lmekted8r. Bourd8eu sosyal 
sermayey8 kalıcı 8l8şk8ler ağı 8çer8s8nde karşılıklı tanıma ve tanınma eksen8nde açıklamaktadır 
(Gözübüyük Tamer, 2022:288):  
 

“Toplumsal Sermaye, b4r b4rey4n ya da b4r grubun, kalıcı b4r 4l4şk4ler ağına, az ya da çok 
kurumlaşmış karşılıklı tanıma ve tanınmalara sah4p olması sayes4nde elde ett4ğ4 gerçek ya da 
potans4yel kaynakların toplamıdır; yan4 böyles4 b4r ağın harekete geç4rmeye olanak sağladığı 
sermaye ve güçler4n toplamıdır” (Bourd4eu ve Wacquant, 2021: 169-170).  

 

Seçk8n b8r a8leye, el8t b8r okula veya ün8vers8teye mensup olmak ve bu kurumların aracılığıyla 
bazı amaçların gerçekleşt8r8lmes8 8ç8n toplumsal uzamda farklı konumdak8 fa8llerle g8r8len 8l8şk8 
sosyal sermaye olarak karşımıza çıkmaktadır (Joas ve Knöbl, 2019: 41-42). 

 
Sosyal sermaye genel hatları 8t8bar8yle b8r ‘8l8şk8’ sermayes8 olarak karşımıza çıkmaktadır. Bu 

8l8şk8ler genel olarak 8ç8nde bulunduğumuz alan ve sah8p olduğumuz sermaye türüne göre 
şek8llenmekted8r. “Sosyal sermayen+n yen+den üret+m+, sürekl+ b+r sosyall+k çabası, tanınmanın 
sonsuzca doğrulandığı ve yen+den doğrulandığı b+r sürekl+ mübadeleler d+z+s+ gerekt+r+r” ve örnek 
olarak soyluluk ünvanı, sosyal sermayen8n yen8den üret8m8 ve alandak8 konumu kalıcı hale 
get8rmen8n öneml8 b8r örneğ8 olarak karşımıza çıkmaktadır (Bourd8eu, 2010: 60-66). 

 
Bourd8eu “sosyal sermaye, kurumsallaşmış olsun ya da olmasın, başka fa+llerle ya da 

gruplarla ‘+l+şk+ler+’ aracılığıyla, b+r b+rey+n başına gelen her şey+ +fade eder” demekted8r. Buradak8 
8l8şk8ler konusunda da uyarmaktadır, çünkü “+l+şk+ ded+ğ+m+z şey… sezg+sel” olması neden8yle kend8 
tanımını da tehl8kel8 bulmaktadır. Sosyal sermayeler8n yapısını tam anlamıyla 8drak edeb8lmek 8ç8n 
“onun yapısının sökülmes+ gerekt+ğ+n+” de bel8rtmekted8r. Ardından Bourd8eu, sosyal sermayen8n 
ekonom8k sermayeyle 8l8şk8s8yle 8lg8l8 olarak paranın parayı çekmes8 ve bu 8l8şk8n8n güven8 ortaya 
çıkarttığını bel8rtmekted8r (Bourd8eu, 2021b: 394): 

 
“Toplumsal sermayeye sah4p olmak, ekonom4k sermayen4n öneml4 ölçüde 4k4ye katlanmasını 
sağlayab4l4r ve eğer ekonom4k sermaye, ekonom4k sermayeye g4derse, bu ancak 4l4şk4ler b4ç4m4nde 
madd4leşen b4r sosyal sermaye uzamı aracılığıyla olur; ‘kred4, saygınlık’ elde edeb4l4r4z (güven, 
4nanma anlamında; bugünden hareketle yarına güveneb4leceğ4m4z şey anlamında).” 

 
Paranın parayı çekmes8n8, fa8ller8n sah8p olduğu ekonom8k sermaye çerçeves8nde çocuklarını 

özel okulları kaydett8rmeler8 temel8nde okunab8l8r. Sah8p olunan ekonom8k sermaye, eğ8t8m kurumu 
aracılığıyla yen8den üret8me sokulup gelecekte tekrar ekonom8k sermaye olarak gelme 8ht8mal8n8 
bulundurmaktadır.  
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2.6.4.3. Kültürel Sermaye 
 

Bourd8eu, kültürel sermaye kavramını eğ8t8m sosyoloj8s8yle 8lg8len8rken b8r h8potez olarak 
kullandığını 8fade etmekted8r. Bourd8eu kültürel sermaye kavramı 8le farklı sınıftan çocukların 
akadem8k başarılarını ve eğ8t8m p8yasasındak8 kazançlarını “sınıflar ve sınıf fraks8yonları arasında 
kültürel sermayen8n dağılımıyla 8l8şk8lend8rerek, farklı toplumsal sınıflardan gelen çocukların eş8ts8z 
eğ8t8m başarılarını açıklamayı” hedeflem8şt8r (Bourd8eu, 2010: 50). 
 

Kültürel sermaye, toplumsal uzam 8çer8s8nde fa8ller tarafından algılanan herhang8 b8r özell8k 
olarak karşımıza çıkmaktadır. Daha açık b8r şek8lde “sermaye türünün dağılım yapısının +ç+ne 
kazınmış karşıtlıklar ya da bölünmeler (güçlü/zayıf, büyük/küçük, zeng+n/yoksul, kültürlü/kültürsüz 
vb.) aracılığıyla algılandığında her türden sermayen+n aldığı b+ç+md+r” ve bu özell8kler her 
toplumsal alan 8çer8s8nde farklılaşmaktadır (Bourd8eu, 2015: 111). Soylular arasında sanat 
galer8ler8ne katılmak, or8j8nal sanat eserler8n8 satın almak kültürel sermaye gösterges8 olarak 
karşımıza çıkmaktadır. Bourd8eu’nün anal8zler8nde halk sınıfından 8nsanlar çoğunlukla sanat 
eserler8n8n gerçek hayat 8le 8l8şk8s8ne odaklanırken, üst sınıftan 8nsanlar sanat eserler8n8n hang8 
ekollere a8t olduğu ve sanat eserler8n8n b8rb8rler8 arasındak8 8l8şk8ye odaklanmaktadır (Gözübüyük 
Tamer, 2022: 287). 
 

Rob8ns, kültürel sermayen8n ölçüleb8l8r olmadığını ve mübadele değer8n8n bulunduğunu ve bu 
mübadelen8n toplumsal mücadeley8 ortaya çıkarttığını bel8rtmekted8r: “Kültürel sermaye, ölçüleb+l+r 
mutlak b+r değere sah+p değ+ld+r. Yalnızca mübadele değer+ taşır ve mübadele kültürel değer yargısı 
mücadeles+ olduğu kadar toplumsal b+r mücadeled+r” (Rob8ns, 2005: 23).  
 

Bourd8eu, kültürel sermayen8n üç b8ç8mde bulunduğundan bahsetmekted8r ve bu farklı 
b8ç8mler8 c8s8mleşm8ş, bedenleşm8ş ve kurumsallaşmış kültürel sermaye olarak 8fade ed8lmekted8r 
(Bourd8eu, 2010:49; Bourd8eu ve Wacquant, 2021: 169). Burada c8s8mleşm8ş kültürel sermaye 
“bedensel ve z+h+nsel uzun sürel+ yatkınlıkları” yan8 fa8ller8n sah8p oldukları hab8tusları 
oluşturmaktadır, nesneleşm8ş kültürel sermaye 8se “kültürel emt+a” yan8 sah8p olunan kültürel mallar 
çerçeves8nde açığa çıkmaktadır. B8r toplumun sah8p olduğu k8taplar, müz8k enstrümanları buna örnek 
ver8leb8l8r. Kurumsallaşmış kültürel sermaye 8se eğ8t8m, a8le g8b8 kurumsal hale gelm8ş yapılar 
şekl8nde 8fade ed8lmekted8r (Bourd8eu, 2010: 49).  
 

Bedenleşm8ş kültürel sermaye, fa8l8n yet8şt8r8lme b8ç8m8yle ve onun dünyaya gelmes8nden 
8t8baren mensup olduğu alanda ed8nd8ğ8 sermaye olarak 8fade ed8lmekted8r. Bedenleşm8ş kültürel 
sermaye b8r 8nşa sürec8n8 8çermekted8r ve bu 8nşa sürec8 ortaya fa8l8n hab8tusunu da çıkarmaktadır. 
Bourd8eu bu bedenleşen sermayen8n “dışsal b+r zeng+nl+k, hed+ye veya m+ras, satın alma veya 
mübadele +le anında aktarılamaz” olduğuna değ8nmekted8r (Bourd8eu, 2010: 51-52). 
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Kültürel sermayen8n nesnelleşm8ş hal8 ancak bedenselleşm8ş hal8 8le 8l8şk8 8ç8nde 

tanımlanab8lmekted8r. Bourd8eu (2021: 287), b8r8km8ş tar8h8n ürünü olan “k+tap, makale, belge, alet 
vb. b+ç+mde b+r+km+ş şeyler+” sermayen+n nesnelleşm8ş hal8 olarak 8fade etmekted8r. Yazılı eserler, 
araçlar g8b8 nesnelleşm8ş eserler ekonom8k sermaye 8le dönüşüm hal8ne g8reb8lmekted8r. Bourd8eu, 
nesnelleşm8ş kültürel sermaye nesneler8n8n kend8 madd8l8ğ8yle aktarılab8ld8ğ8n8 8fade etmekted8r. B8r 
sanat eser8n8n satılması bu duruma b8r örnek oluşturmaktadır. Fakat Bourd8eu burada b8r konuya 
d8kkat çekmekted8r. Burada aktarılan şey nesnelleşm8ş ürünün mülk8yet8d8r, tabloyu b8r nesne olarak 
kullanma 8mkânı devred8lmekted8r, “b+r tabloyu ‘tüketme’n+n …. araçlarının sah+pl+ğ+ aktarılamaz” 
demekted8r (Bourd8eu, 2010: 56-58). 
 

Kültürel sermayen8n kurumsallaşmış hal8 fa8ller8n eş8ts8z toplumsal konumlarda bulunmasının 
anal8z8ne dayanmaktadır. Bourd8eu, “eğ+t+m kurumları arasındak+ h+yerarş+den çıkan +nsanların 
ayrıcalıklı ve dezavantajlı meslek+ konumlara yerleşmes+nde sınıf h+yerarş+ler+n+n yen+den-
üret+lmes+” konusunun anal8z8 8ç8n eğ8t8m kurumlarını ele almaktadır (Göker, 2007: 283). Bourd8eu, 
eğ8t8m sermayes8nden bahsetmekted8r ve bu sermaye türünü “hem a+le tarafından sağlanan kültürel 
aktarımın hem de okul tarafından sağlanan kültürel aktarımın b+r+km+ş etk+ler+n+n ürünü” şekl8nde 
tanımlamaktadır. Okul d8plomasını bel8rl8 b8r eğ8t8m sürec8n8n sonunda elde ed8n8len ve “kültürel 
sermayey8…farklı derecelerde güvence altına alan” b8r gösterge olarak 8fade etmekted8r (Bourd8eu, 
2021b: 55-65). 

 
2.6.4.4. SImgesel Sermaye 

 
Bourd8eu’nün sosyoloj8k anal8z8nde 8kt8sad8, sosyal ve kültürel sermayeye ek olarak s8mgesel 

sermaye kavramından yararlanmaktadır. Göker (2007: 283-284), s8mgesel sermayen8n “başka b+r 
sermaye türü değ+l…d+ğer sermaye türler+n+n fet+şleşmes+yle dolayıma g+ren b+r güç” olduğunu 
bel8rtmekted8r. Bourd8eu 8ç8n s8mgesel sermaye, yukarıda bahsed8len 8kt8sad8, sosyal ve kültürel 
sermaye “türler+nden herhang+ b+r+n+n, algı kategor+ler+yle kavrandığında büründüğü b+ç+md+r. Söz 
konusu algı kategor+ler+, +lg+l+ sermayen+n özgül mantığını kabul eder -ya da şöyle d+yel+m: bu 
sermayeye sah+p olmanın ve b+r+k+m+n+n keyf+l+ğ+n+ tanımaz” (Bourd8eu ve Wacquant, 2021: 169).  

Bourd8eu, Prat8k Nedenler (1994/2015), adlı eser8nde s8mgesel sermayey8 “b+l+şsel temell+ 
olarak, yan+ b+lg+ye ve başkaları tarafından kabul görmeye dayalı b+r sermaye” b8ç8m8nde 8fade 
etmekted8r: 
 

“Ben4m s4mgesel sermaye ded4ğ4m şey, en azından b4r bölümüyle, ele alınan alanın nesnel 
yapılarının özümsenmes4n4n, yan4 ele alınan alanda sermayen4n dağılım yapısının ürünü olan algı 
kategor4ler4n4n ürünü olan, görü ve ayırma 4lkeler4ne, sınıflandırma s4stemler4ne, sınıflandırıcı 
kalıplara, b4lg4sel kalıplara göre algılandığı andak4 şekl4yle herhang4 b4r türden sermayed4r” 
(Bourd4eu, 2015: 153).  
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Bourd8eu, s8mgesel sermaye anal8z8 aracılığıyla b8rb8r8nden farklı alanlar 8çer8s8ndek8 mücadeleler8 
ve bu alanlarda 8kt8darı el8nde bulunduranların “+kt+dar +l+şk+ler+n+n s+mgesel formlar üzer+nden 
meşrulaştırılmasının ve olağanlaştırılmasının benzer mekan+zmalarını” (Göker, 2007: 284) gözler 
önüne sermekted8r. 
 

2.6.5. BourdIeu’nün EğItIm SosyolojIsI 
 

P8erre Bourd8eu, eğ8t8mden spora, hukuktan sanata kadar pek çok farklı alanda çalışmayı 
kaleme almıştır. B8rçok alanda çalışmaları olan Bourd8eu eğ8t8m sosyoloj8s8 alanında da öneml8 
çalışmalar gerçekleşt8rm8şt8r. Eğ8t8m sosyoloj8s8 alanında Jean Claude Passeron 8le kaleme aldığı 
Var8sler (2020c) ve Yen8den Üret8m (2021c) adlı çalışmalarda hab8tus, alan, sermaye g8b8 temel 
kuramsal araçların yanı sıra kültürel yen8den üret8m, pedagoj8k eylem, pedagoj8k mesa8, pedagoj8k 
otor8te g8b8 kavramları eğ8t8m sosyoloj8s8 tartışmalarına dah8l etm8şlerd8r (Valle, 2022: 4). Alan, 
8çer8s8nde farklı sermaye türler8ne sah8p fa8ller8n olduğu ve 8çer8s8nde güç mücadeleler8 bulunan b8r 
yer olarak tanımlanmaktadır (Bourd8eu ve Wacquant, 2021). Buradan hareketle Bourd8eu ve 
Passeron, eğ8t8m alanının da b8r mücadele ve kültürel yen8den üret8m alanı olduğundan 
bahsetmekted8rler (Bourd8eu ve Passeron, 2020c; Bourd8eu ve Passeron, 2021c). Onlar, eğ8t8m 
alanının kompleks yapısını aşağıda detaylı b8r şek8lde tartışılacak olan pedagoj8k eylem, pedagoj8k 
otor8te, pedagoj8k mesa8, tedr8s8 mesa8 ve tedr8s8 otor8te g8b8 kavramlarla gün yüzüne çıkarmayı 
amaçlamışlardır. Yaşadıkları dönem8n Fransa’sında d8rekt olarak fark ed8lmeyen fakat düşünümsel 
b8r sosyoloj8yle anal8z ed8ld8ğ8nde gün yüzüne çıkan kız çocuklarının ağırlıklı olarak edeb8yat 
fakülteler8nde öğrenc8 olması, ebeveynler8n mensup olduğu sosyal sınıfa göre öğrenc8ler8n d8l 
becer8ler8n8n farklı olması ve bununla d8rekt bağlantılı olarak müfredata kolay uyum sağlamaları g8b8 
konuları Yen8den Üret8m (Bourd8eu ve Passeron, 2021c) adlı eserde eğ8t8m sosyoloj8s8n8n temel 
tartışma konusu hal8ne get8rm8şlerd8r. Bourd8eu ve Passeron (2020c; 2021c) temel olarak fa8ller8n 
toplumsal alanda bulundukları konum ve sah8p oldukları farklı türden sermayeler dolayısıyla hem 
eğ8t8m alanı hem de s8yaset alanı g8b8 farklı alanlarda güç elde ett8kler8nden ve fa8ller8n sah8p 
oldukları gücü yen8 nes8llere eğ8t8m alanı aracılığıyla aktardıklarından bahsetmekted8rler.  
 

2.6.5.1. PedagojIk Eylem 
 

Bourd8eu'ye göre, pedagoj8k eylem, eğ8t8m sürec8nde öğrenc8lerle eğ8t8mc8ler arasındak8 
etk8leş8m8 ve 8let8ş8m8 8fade eder. Bu kavram, eğ8t8mc8ler8n öğrenc8lerle olan etk8leş8mler8n8, öğretme 
yöntemler8n8, ders planlarını ve eğ8t8m materyaller8n8 kapsar. Pedagoj8k eylem, eğ8t8mc8ler8n kend8 
öğret8m stratej8ler8n8 bel8rled8kler8 ve öğrenc8ler8n öğrenme sürec8n8 şek8llend8rd8kler8 b8r süreçt8r. 
Bourd8eu'nun eğ8t8m üzer8ne 8lk çalışmalarında, “Tüm pedagoj8k eylemler (PA), keyf8 b8r güç 
tarafından kültürel b8r keyf8l8ğ8n dayatılması olduğu sürece nesnel olarak sembol8k ş8ddett8r” 
(Bourd8eu ve Passeron’dan akt. Watk8ns, 2017: 1) d8ye beyan eder.  Bourd8eu ve Passeron'un keyf8 
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olarak gördüğü şey sadece okul b8lg8s8 değ8l, aynı zamanda bunun empoze ed8lme şekl8, yan8 
pedagoj8k sürec8n kend8s8d8r. 

 
Bourd8eu ve Passeron (2021c), pedagoj8k eylem8 sembol8k b8r ş8ddet olarak tanımlamaktadır. 

Onun kend8 8fades8yle “her pedagoj8k eylem kültürel b8r keyf8yet8n, keyf8 b8r 8kt8dar tarafından 
dayatılmasını 8çermes8nden ötürü objekt8f olarak sembol8k b8r ş8ddet” olarak 8fade ed8lmekted8r 
(Bourd8eu ve Passeron, 2021c: 35). Bourd8eu’nün bu tanımlamasını daha anlaşılır kılmak 8ç8n 
kültürel keyf8yetten bahsetmem8z gerekmekted8r. Göker (2021c: 17), kültürel keyf8yet8n, eğ8t8m 
p8yasasında ekonom8k ve sembol8k değer kazanıp kültürel sermayeye dönüşmes8n8 sağlayan tar8hsel 
b8r şey olduğunu bel8rtmekted8r. Tar8hsel şeyler olarak karşımıza çıkan kültürel keyf8yet, en 
n8hayet8nde Fransa ve Türk8ye g8b8 bel8rl8 toplumların kend8 kültürler8ndek8 yatkınlıklardır.  
 

Pedagoj8k eylem, pedagoj8k 8let8ş8m 8l8şk8s8n8 açığa çıkarır ve bu 8l8şk8 nesnel olarak sembol8k 
ş8ddett8r. Pedagoj8k eylem8n barındırdığı sembol8k ş8ddet8 Bourd8eu ve Passeron (2021c: s.36), “keyf8 
b8r dayatma ve z8hne kazıma usulünü (eğ8t8m) tak8p ederek kültürel b8r keyf8yet8n dayatılması” 
temel8nde ele almaktadır ve pedagoj8k eylem8n “pedagoj8k 8let8ş8m 8l8şk8s8n8 açığa” çıkardığını 8fade 
etmekted8r. Bourd8eu, sembol8k b8r ş8ddet olan pedagoj8k eylem8n aynı zamanda sembol8k b8r 8kt8dar 
olduğunu ve bu 8kt8darını z8hne kazımadan yardım alarak yen8den ürett8ğ8n8 8fade etmekted8r (2021c: 
37).  

Onlar, pedagoj8k eylem8n sembol8k ş8ddet 8çer8m8n8, b8r erkek çocuğunun anasoylu ve 
babasoylu toplumsal formasyonlardak8 durumu üzer8nden örneklend8rmekted8rler; anasoylu 
toplumsal formasyonda hem baba hem de erkek çocuk a8len8n sah8p olduğu 8mt8yaz ve mülklerden 
yararlanamazken buna karşın babasoylu b8r toplumsal formasyonda 8se babanın ve erkek çocuğun bu 
bahs8 geçen mülk ve 8mt8yazlardan yararlanmasını örnek göstermekted8rler (Bourd8eu ve Passeron, 
2021c: 36). Bu örnek sayes8nde farklı toplumsal formasyonlarda üret8len kültürel keyf8yet8n, z8hne 
kazındığını ve yen8den üret8ld8ğ8n8 göstermekted8r. 

 
Bourd8eu ve Passeron (2021c), pedagoj8k eylem8n, dolaylı da olsa hâk8m sınıf ve grupların 

yararına 8şled8ğ8n8 bel8rtmekted8r; 

 
“Ver4l4 b4r toplumsal formasyonda, bu formasyonu oluşturan grup ve sınıflar arasındak4 güç 
4l4şk4ler4n4n PE’ler (pedagoj4k eylem) s4stem4nde hâk4m konuma taşıdığı PE türü, gerek dayatma 
usulü gerekse de dayattığı şeye ve bunu dayattığı k4ş4lere get4rd4ğ4 tahd4tlerle, neredeyse her 
zaman dolaylı yollarla olsa da en eks4ks4z b4ç4mde hâk4m grup ve sınıfların nesnel çıkarlarına 
(c4sman4, sembol4k ve burada ele alınan 4l4şk4ler çerçeves4nde pedagoj4k) uygun düşer (Bourd4eu 
ve Passeron, 2021c: 37).” 

 
Bourd8eu, pedagoj8k eylem8n “8k8nc8 b8r anlamda da sembol8k ş8ddet” olduğunu bel8rtmekted8r 

ve devamında “b8r grubun veya sınıfın kend8 kültürel keyf8yet8nde nesnel olarak gerçekleşt8rd8ğ8 
keyf8 seç8mler8 yen8den üret8r” demekted8r (Bourd8eu ve Passeron, 2021c: 38). Bourd8eu’nün 8k8nc8l 
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b8r anlamda sembol8k ş8ddet 8fades8n8, eğ8t8m alanı 8ç8nde bulunan her öğrenc8n8n seçk8n okullara 
g8rme olasılıkları üzer8nden okumak gerekmekted8r. Bourd8eu ve Passeron (2020c: 15), Var8sler adlı 
eserde farklı sınıfsal konuma bağlı eleme mekan8zmalarından bahsetmekted8r. Hâk8m sınıfa mensup 
ve yoksul kes8me mensup a8leler8n çocuklarının eğ8t8m alanı 8çer8s8ndek8 başarı olasılıklarının b8r 
olup olmadığı hususunda Bourd8eu ve Passeron’un 8fadeler8 anlam kazanmaktadır.   

 
Bourd8eu ve Passeron (2021c), pedagoj8k eylem8n güç 8l8şk8ler8n8 yen8den ürett8ğ8 üzer8nde 

durmaktadır: 

 
“B4r kültürel keyf4yet dayatan keyf4 4kt4darı, en son tahl4lde, tatb4k ed4ld4ğ4 toplumsal formasyonu 
oluşturan grup veya sınıflar arasındak4 güç 4l4şk4ler4ne dayanan PE, z4h4nlere kazıdığı kültürel 
keyf4yet4 yen4den üreterek keyf4 dayatma 4kt4darını kuran güç 4l4şk4ler4n4 yen4den üret4r (kültürel 
yen4den üret4m4n toplumsal yen4den üret4m 4şlev4)” (Bourd4eu ve Passeron, 2021c: 40). 

 
Cumhur8yet8n kuruluşundan günümüze kadar gelen süreç 8çer8s8nde 8kt8dar değ8ş8kl8kler8 

sonrasında eğ8t8m müfredatında yaşanan değ8ş8kl8kler8, 8kt8darın pol8t8k keyf8yet8n8n eğ8t8me 
yansıması olarak okumak Bourd8eu ve Passeron’un yukarıdak8 8fadeler8n8 anlamak hususunda önem 
taşımaktadır.  

 
2.6.5.2. PedagojIk OtorIte 

 
Pedagoj8k otor8te, pedagoj8k eylem8n uygulanmasının şartı olarak ortaya çıkmaktadır ve bu 

otor8tey8 uygulayan kurumun görece özerkl8ğ8n8 8çermekted8r (Bourd8eu ve Passeron, 2021c: 41).  
Bourd8eu ve Passeron (2021c: 42), sosyoloj8k açıdan pedagoj8k otor8teden bağımsız b8r pedagoj8k 
eylemden bahsed8lmes8n8n “sosyoloj8k açıdan olanaksız, mantık8 açıdan 8se çel8şk8l8 olduğunu” 8fade 
etmekted8rler.  Bourd8eu'ye göre, pedagoj8k otor8te, eğ8t8mc8ler8n öğrenc8lere karşı sah8p olduğu güç 
ve etk8y8 8fade eder. Bu kavram, eğ8t8mc8ler8n öğrenc8ler8 yönlend8rme, d8s8pl8n kurma ve öğrenme 
sürec8n8 denetleme yetk8s8n8 8çer8r. Pedagoj8k otor8te, eğ8t8mc8ler8n eğ8t8m sürec8ndek8 l8derl8k 
roller8n8 ve öğrenc8ler üzer8ndek8 etk8ler8n8 vurgular. 
 

Bourd8eu ve Passeron (2021c: 45), pedagoj8k eylem8n ve dolayısıyla pedagoj8k otor8ten8n 
yanlış tanınmasının temel8nde güç 8l8şk8ler8 olduğunu bel8rtmekted8r ve “bu güç 8l8şk8ler8, kültürel 
keyf8yet8n dayatılmasının ç8fte keyf8n8n g8zlenmes8 8ç8n gerekl8 araçların tar8hsel b8leş8m8 olarak 
pedagoj8k eyleme mahsus dayatma b8ç8m8n8 bel8rlemekted8r.”  
 

Her pedagoj8k eylem8n b8r pedagoj8k otor8teye sah8p olduğundan hareketle Bourd8eu ve 
Passeron (2021c): 

 
“… pedagoj4k gönder4c4ler4n [öğrenc4ler] daha 4ş4n başında aktardıkları şey4 aktarmaya layık, 
dolayısıyla da bu şey4n alımlanmasını dayatmaya ve toplumsal açıdan onaylanmış ve tem4nat 
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altına alınmış yaptırımlar vasıtasıyla z4h4nlere kazınmasını da denet4m altında tutmaya yetk4l4 
olarak tay4n ed4l4rler” (Bourd4eu ve Passeron, 2021c: 51). 

 
Yukarıda pedagoj8k eylem kavramında bahsed8len müfredat değ8ş8kl8ğ8 örneğ8n8n b8r davamı 

olarak: Pedagoj8k otor8te, öğrenc8lere, eğ8t8m müfredatında bulunan ders 8çer8kler8n8n öğrenc8ler ve 
dolayısıyla vel8ler tarafından alımlanarak onaylanmasını 8fade etmekted8r. Müfredat aracılığıyla 
z8hne kazınan pol8t8k kültürel keyf8yet, zamanının öğrenc8s8 ve geleceğ8n yet8şk8n b8reyler8 olan 
fa8ller8n z8h8nler8ne kazınarak yen8den üret8lmekted8r. 
 

Pedagoj8k eylem8n etk8s8, dayatılan pedagoj8k otor8ten8n kabulüne yatkınlıkla 8l8şk8 8ç8nded8r, 
otor8ten8n gücü farklı toplumsal gruplardak8 kabul ed8lme oranında değ8şkenl8k göstermekted8r 
(Bourd8eu ve Passeron, 2021c: s.52).  Pedagoj8k otor8ten8n gücü, bel8rl8 grup ya da sınıfa mensup 
vek8ller tarafından uygulanan c8sman8 veyahut sembol8k yaptırımlarla doğru orantılı olarak sembol8k 
güç get8rmekted8r (Bourd8eu ve Passeron, 2021c: s.58).  

 

2.6.5.3. PedagojIk MesaI 
 

Pedagoj8k mesa8, eğ8t8mc8ler8n öğrenc8lere yönel8k olarak harcadıkları zamanı 8fade eder. Bu 
kavram, eğ8t8mc8ler8n ders hazırlığı, ders verme, öğrenc8 değerlend8rme, rehberl8k, etk8leş8m ve 
8let8ş8m g8b8 eğ8t8mle 8lg8l8 faal8yetler 8ç8n harcadıkları zamanı kapsar. Pedagoj8k mesa8, eğ8t8mc8ler8n 
profesyonel roller8n8 yer8ne get8rme sürec8n8 ve öğrenc8lere sağladıkları destek ve rehberl8ğ8 yansıtır 
(Bourd8eu ve Passeron, 2021c).  

 
B8r kültürel keyf8yet olarak, pedagoj8k merc88 tarafından kültürel keyf8yet 8lkeler8n8n yen8den 

üret8lmes8nde ve dayatılmasında etk8l8 olan pedagoj8k eylem, pedagoj8k mesa8y8 ancak kültürel 
keyf8yet 8lkeler8n8n b8r hab8tusu doğurab8lecek kadar uzun sürel8 z8hne kazıma çerçeves8nde ortaya 
çıkmaktadır (Bourd8eu ve Passeron, 2021c: 62-63).  

 
Bourd8eu ve Passeron (2021c), pedagoj8k mesa8n8n 8şley8ş8nden bahsederken hab8tus ve genet8k 

sermaye arasında b8r benzerl8ğe d8kkat çekerler: “Hab8tus genet8k sermayen8n benzer8 olduğuna göre, 
pedagoj8k eylem8n gerçekleş8m8n8 tanımlayan z8hne kazıma da benzer b8r b8lg8 doğuran b8r b8lg8 
aktarması olmasından ötürü üremen8n [döllenmen8n] benzer8d8r” (Bourd8eu ve Passeron, 2021c: 64). 
Pedagoj8k eylem8n sacayağı konumunda bulunan pedagoj8k mesa8, hab8tusu ortaya çıkaran yen8den 
üret8m8n merkez8nde yer almaktadır.  

 
Bourd8eu ve Passeron’un (2021c) aşağıdak8 pasajının, pedagoj8k mesa8n8n ne olduğunu anlama 

hususunda öneml8 olduğu düşünülmekted8r: 
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“… uzun soluklu b4r z4hne kazıma çalışması olarak pedagoj4k mesa4, nesnel yapıları yen4den 
üreten prat4kler4 doğuran 4lke olarak hab4tus aracılığıyla bu kültürel keyf4yet4n üret4m4n4n 
toplumsal koşullarını, yan4 ürünü olduğu nesnel yapıları üretmeye meyleder” (Boud4eu ve 
Passeron, 2021c: 64). 

 
Kültürel keyf8yet8 barından pedagoj8k mesa8, hab8tusu z8hne kazıma sürec8nde uzun b8r zamana 

8ht8yaç duymaktadır. Bourd8eu ve Passeron, d8n8 8kt8dar olan Hır8st8yan k8l8se eğ8t8m8n8 örnek vererek 
k8l8sen8n pedagoj8k mesa8y8 a8leler yardımıyla uzun b8r süreçte tatb8k ett8ğ8n8 8fade etmekted8rler 
(Bourd8eu ve Passeron, 2021c: 64-65). 
 

2.6.5.4. EğItIm SIstemI: TedrIsI MesaI ve OtorIte 
 

Bourd8eu ve Passeron (2021c), eğ8t8m s8stem8n8n yapısı ve 8şley8ş8nde mevcut olan özgül 
karakter8st8klerden bahsetmekted8rler. Bu karakter8st8kler eğ8t8m s8stem8n8n mevcud8yet8nde ve 
sürekl8l8ğ8nde öneml8 b8r rol oynamaktadırlar. Eğ8t8m s8stem8, pedagoj8k eylem8n b8r kültürel 
keyf8yet8 ortaya çıkarma, z8hne kazıma ve yen8den üretme karakter8st8kler8 aracılığıyla 
kurumsallaşmaktadır (Bourd8eu ve Passeron, 2021c: 86-87).  

Kurumsallaşan eğ8t8m s8stem8, pedagoj8k mesa8n8n 8k8nc8l b8r b8ç8m8 olan tedr8s8 mesa8y8 
(Bourd8eu ve Passeron, 2021c: 89), ortaya çıkarmaktadır. Tedr8s8 mesa8, aracılığıyla da eğ8t8m s8stem8 
fa8ller8[öğrenc8ler8] homojen b8r eğ8t8mden geç8rmeye meyleder (Bourd8eu ve Passeron, 2021c: 90). 

 
Tedr8s8 mesa8, eğ8t8m s8stem8 aracılığıyla z8hne kazıma 8şlem8n8 gerçekleşt8rmekted8r. Bu z8hne 

kazıma 8şlem8 gündel8k hayatta rut8n hale gelm8ş kültürü oluşturmaktadır: 
 
“Z4h4nlere kazıdığı malumat ve tedr4s4 öğeler4, temel esası hem tedr4s4 mesa4n4n gerekl4l4kler4nde 
hem de bu kurumsal koşullar 4çer4s4nde yer alan b4r fa4ller zümres4ne 4çk4n eğ4l4mlerde yatan b4r 
4şleme maruz bırakmaya, yan4 tedr4s4 mesajı ka4deleşt4rmeye, homojenleşt4rmeye ve 
s4stemat4kleşt4rmeye meyleder (‘rut4nleşt4r4lm4ş kültür’ olarak tedr4s4 kültür)” (Bourd4eu ve 
Passeron, 2021c: 91). 
 
Eğ8t8m s8stem8n8n mevcud8yet8n8 sağlayan sürekl8l8k 8ç8n yen8den üret8m8n rolü kr8t8kt8r. Eğ8t8m 

s8stem8n8n yen8den üret8me g8reb8lmes8, pedagoj8k otor8ten8n kurumsallaşmış b8ç8m8 olan tedr8s8 
otor8te (Bourd8eu ve Passeron, 2021c: 96) 8le mümkün olmaktadır.  

 
Pedagoj8k eylem8n uygulanmasının b8r şartı olan pedagoj8k otor8te, kurumun uyguladığı 

otor8ten8n özerkl8ğ8n8 8çermekted8r (Bourd8eu ve Passeron, 2021c: 41). Pedagoj8k otor8te 8le tedr8s8 
otor8ten8n arasındak8 fark 8se aralarındak8 kurumsallık 8l8şk8s8d8r. Tedr8s8 otor8te hem kurumun 
otor8tes8 hem de görev8n otor8tes8 olarak karşımıza çıkmaktadır (Bourd8eu ve Passeron, 2021c: 98-
99).  
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2.7. Sermayeye İlIşkIn Farklı Yaklaşımlar/Tartışmalar 
 

Çalışmanın bu kısmında Robert Putnam ve James Coleman’ın sermaye kuramı ve kavramına 
yaklaşımları ele alınacaktır. Putnam’ın Amer8ka toplumu temel8nde ele aldığı sosyal sermaye 
yaklaşımı 8le sosyal sermaye 8le s8v8l katılım arasında b8r bağ kurmaktadır. Coleman 8se sosyal 
sermaye kuramını 8l8şk8ler temel8nde ele almaktadır. Çalışmanın 8lerleyen kısımlarında Putnam ve 
Coleman’ın sosyal sermaye kavramına yaklaşımlarına değ8n8lecekt8r. 

 

2.7.1. Robert Putnam’ın Sosyal Sermaye Kuramı 
 

Robert Putnam’ın sosyal sermaye kuramı, “f8z8k8 sermaye ve beşerî sermayeye – b8reysel 
ver8ml8l8ğ8 arttıran araçlar ve eğ8t8m – teşb8hle, 8şb8rl8ğ8 ve karşılıklı kazanç 8ç8n 8şb8rl8ğ8n8 
kolaylaştıran ağlar, normlar ve sosyal güven g8b8 toplumsal örgütlenmen8n özell8kler8n8” (Putnam, 
2010: 125) 8fade etmekted8r. 

 

Putnam (2010: 125), sosyal sermaye stoğu ve hayatın kolaylığı arasındak8 8l8şk8ye 
değ8nmekted8r. S8v8l katılım bu 8l8şk8 8ç8n önem arz etmekted8r. Çünkü s8v8l katılım ağları aracılığıyla 
normlar ve ardından sosyal güven ortaya çıkmaktadır. O sosyal sermayen8n “ben’8 b8z’e 
dönüştüreb8lecek” boyutuyla 8lg8lenmekted8r ve bu temelde kuramını gel8şt8rmekted8r. 

 

Sosyal sermaye kuramının odak noktasını yaşadığı dönem8n Amer8ka’sının 8ç8ndek8 sosyal 
sermaye trendler8n8n amp8r8k b8r taramasını 8çermekle b8rl8kte sosyal bağlar ve s8v8l katılımın 
kamusal yaşantılarını hang8 yönde etk8led8ğ8n8 8ncelemekt8r (Putnam: 2010, 126). 

 

Yaşadığı dönem Amer8ka’sında gerçekleşt8r8len b8rtakım araştırmalardan hareketle Amer8kan 
toplumunun sosyal katılımını 8ncelemekted8r. Sosyal katılım, 8çer8s8nde seç8mde oy kullanmaktan 
okul a8le b8rl8ğ8 toplantılarına katılıma kadar büyük b8r yelpazey8 kapsamaktadır. Putnam, 
1960’lardan sonra Amer8kan halkının seç8mlere – eyalet ve yerel seç8mler dah8l – katılımında %25 
oranında b8r düşüşten bahsetmekted8r. Buna ek olarak Roper Organ8zasyonunun gerçekleşt8rm8ş 
olduğu anketlerden “1973’ten ber8 b8r okul toplantısına veya kamusal b8r toplantıya katıldığını 
söyleyen Amer8kalıların oranının %30 oranında düştüğünü” (Putnam, 2010: 126) bel8rtmekted8r. 

 

Amer8ka’da en yoğun örgütlü katılım d8n8 bağlılıklar temel8nde olmasına rağmen 1960’lı 
yıllardan 8t8baren burada da c8dd8 b8r düşüş görülmekted8r. Farklı b8r örgütlenme b8ç8m8 olarak 
karşımıza çıkan send8kalaşma oranı d8n8 organ8zasyonlara benzer şek8lde düşük b8r s8v8l katılım 
oranına sah8pt8r (Putnam, 2010: 128). 
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Amer8kalıların seç8mlere, okul-a8le b8rl8ğ8ne, k8l8seye ve send8kaya katılım g8b8 b8rçok s8v8l 
katılımdan uzaklaşmalarına rağmen bowl8nge katılıma c8dd8 b8r talep olduğunu gözlemlem8şt8r 
(Putnam, 2010: 127-130). B8reylerde bowl8nge 8lg8 artmasına rağmen l8glerde bowl8ng oynayanların 
oranı düşüş yaşamaktadır. “1980 ve 1993 arasında bowl8ng oynayanların toplam sayısı %10 
oranında” artış gösterm8şt8r fakat “l8glerde oynayanların oranı %40 düşüş” gösterm8şt8r (Putnam, 
2010: 131).  

 

Putnam, bowl8ng oynayan 80 m8lyon Amer8kan’ın üçte b8r8nden b8raz fazlasının 1994 kongre 
seç8m8nde oy kullandığını 8fade etmekted8r. Bu durumu “çoğu Amer8kalının gözünde oy vermekten 
daha büyük b8r öneme sah8p olsa b8le, bowl8ng takımları aynı zamanda sosyal sermayen8n kaybolan 
başka b8r b8ç8m8n8” (2010: 131), yansıttığını 8fade etmekted8r. Yukarıda bahsed8len organ8zasyonlara 
üyel8ğ8, s8v8l katılımı sosyal sermaye 8le özdeşleşt8rmekted8r. Bu nedenle katılımın az olması onun 
8ç8n sosyal sermayen8n kaybolması anlamına gelmekted8r.  

 

Yen8 nes8l organ8zasyonlardan bahsetmekted8r ve bunları üçüncül kuruluşlar olarak 
adlandırmaktadır. Üçüncül grupların var olmasını sağlamak 8ç8n b8reyler8n göstermeler8 gereken çaba 
b8r8nc8l gruplara – yukarıda bahsed8len seç8mlere, send8kaya ve k8l8seye katılım – göre oldukça 
düşüktür. B8reyler8n sadece o gruba üye olmaları yeterl8d8r.  

 
“Bu organ4zasyonların üyeler4n4n çoğuna göre, üyel4ğ4n get4rm4ş olduğu tek 4ş, a4datları ödemek 
ve zaman zaman da haber bültenler4n4 okumak. Çok azı toplantılara katılıyor ve çoğu başka b4r 
üyeyle karşılaşmıyor b4le. S4erra Club’ın herhang4 4k4 üyes4 arasındak4 4l4şk4, b4r bahçıvanlık 
kulübünde 4k4 üyen4n 4l4şk4s4nden çok 4k4 Red Sox taraftarının (ya da belk4 kend4ler4n4 arabalarına 
verm4ş 4k4 Honda kullanıcısı) 4l4şk4s4ne benz4yor: Aynı takımı destekl4yor ve benzer 4lg4 alanlarına 
sah4pler fakat b4rb4rler4n4n varlığından habers4zler. Onların bağları ortak sembollere, l4derlere ve 
belk4 de 4deallere dayanıyor fakat b4rb4rler4ne değ4l” (Putnam, 2010: 132). 
 
Putnam (2010: 135), sosyal sermayen8n en temel b8ç8m8n8n a8lede olduğunu düşünmekted8r ve 

“enformel sosyal sermayen8n” 8k8nc8l boyutu olarak da komşuluk 8l8şk8s8n8 görmekted8r. Amer8ka’da 
sosyal sermayen8n ve aynı zamanda s8v8l katılımın kaybolmasından bahseden Putnam, sosyal 
sermayey8 ger8 kazanmanın yolu olarak a8le ve komşuluk 8l8şk8ler8n8 ön plana çıkarmaktadır. Sosyal 
sermayen8n 8k8 b8ç8m8 olan a8le ve komşuluk 8l8şk8ler8n8n ardından sosyal sermayen8n 8k8 yönünden 
bahsetmekted8r; güven ve katılım (Putnam, 2010: 137). Putnam’ın perspekt8f8nden hareketle güven8n 
olması s8v8l katılımı arttıran b8r etken olmaktadır ve bu durum sosyal sermaye artışını get8rmekted8r. 

 
2.7.2. James Coleman’ın Sosyal Sermaye Kuramı 

 
James Coleman (2010: 78), sosyal sermaye kuramının 8nşasına 8k8 farklı akımın eleşt8r8s8yle 

başlamaktadır. Bu akımlar toplumsal eylem8n tanımlanması ve açıklanmasında ön plana çıkmasına 
karşın Coleman tarafından eks8k bulunmaktadır. 
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Sosyoloj8k akımı, “aktörü toplumsal normlar, kurallar ve yükümlülükler tarafından 

sosyalleşm8ş ve eylem8 de bunlar tarafından kontrol ed8lm8ş” olarak görmekted8r. İkt8sad8 akımı 8se 
“aktörü bağımsız b8r şek8lde ulaştığı amaçlar olan, bağımsız hareket eden ve tamamen menfaatç8 b8r 
aktör olarak” görmekted8r (Coleman, 2010: 78).  

 
Sosyoloj8k akımın eks8kl8ğ8n8, aktörü ger8 plana alması noktasında görmekte ve “aktörün h8ç 

‘eylem motoru’ yoktur” d8yerek eleşt8rmekted8r. İkt8sad8 akımın eks8kl8ğ8n8 8se sosyoloj8k akımın 
eks8kl8ğ8n8n zıttı olarak b8rey8 çok fazla ön planda tuttuğu 8ç8n eleşt8rmekted8r (Coleman, 2010: 79). 

 
Coleman 8ç8n sosyal sermaye kavramı/kuramı bu eleşt8r8ler8n ardından devreye g8rmekted8r. 

Onun 8ç8n bu kavram/kuram “ekonom8k s8stemlerle sınırlı olmayan ama onları da 8çeren toplumsal 
s8stemler8 tam anlamıyla 8ncelemede kullanmak üzere 8kt8satçıların rasyonel eylem 8lkes8n8 8thal 
etmek ve bu süreçte toplumsal örgütlenmeler8 göz ardı etmemek” (Coleman, 2010: 81) hususunda 
öneml8 b8r araç olarak karşımıza çıkmaktadır. 

 
Sosyal sermaye “her aktörün bell8 kaynaklar üzer8nde, bell8 kaynaklar ve olaylar etrafındak8 

çıkarlar üzer8nde kontrol sah8b8 olduğu rasyonel eylem kuramından” hareketle “bell8 b8r tür kaynak” 
olarak görülmekted8r. (Coleman, 2010: 82). 

 
Sosyal sermaye 8şlevler8yle b8rl8kte tanımlanmaktadır. Onun 8ç8n sosyal sermaye, “ver8ml8d8r 

ve yokluğunda elde ed8lemeyecek bell8 amaçların er8ş8m8n8 mümkün” kılmaktadır. D8ğer b8r 8şlev8yse 
“aktörler arasındak8 ve 8ç8ndek8 8l8şk8lerde” bulunmasıdır. Onun perspekt8f8nden sosyal sermaye elde 
ed8lmes8 8ç8n çaba göster8lmes8 gereken ver8ml8 b8r şeyd8r ve bu çabanın k8l8t noktası 8se 8l8şk8lerde 
bulunmaktadır (Coleman, 2010: 83). 

 
Coleman (2010), sosyal sermayen8n farklı b8ç8mler8nden söz etmekted8r; yükümlülükler, b8lg8 

kanalları ve normlar. Yükümlülükler8n 8k8 öğeye bağlı olduğunu 8fade etmekted8r: “Yer8ne get8r8lecek 
yükümlükler ve yükümlülükler8n kabul ed8lecek mevcut m8ktarı anlamına gelen toplumsal çevren8n 
güven8l8rl8ğ8” (Coleman, 2010: 90). Coleman’ın bu açıklamasını somutlaştırmak adına, altın 
günler8n8n 8şley8ş8nden bahsetmen8n yer8nde olacağı düşünülmekted8r. Altın günü planlayan aktörler, 
bel8rl8 kurallar koymakta ve bu kuralları katılımcılardan onaylamalarını beklemekted8rler. Bu 
doğrultuda her ayın bel8rl8 tar8hler8nde gün akt8v8tes8n8 gerçekleşt8r8p kuralları uygulamaktadırlar ve 
bu kuralları uygularken b8r sorun yaşamamak adına katılımcıların heps8 kurallara r8ayet etmekted8r.  

 
B8lg8 kanallarıyla 8lg8l8 olarak Coleman (2010: 92), “b8lg8 8ç8n temel sağlamada öneml8” 

olduğunu 8fade etmekted8r. Onun burada d8kkat çekmek 8sted8ğ8 temel konuysa b8lg8 elde etmen8n 
masraflı b8r 8ş olduğu ve aktörler8n b8lg8 elde etmek 8ç8n “toplumsal 8l8şk8ler8n8” kullandıklarıdır.  
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Coleman (2010: 93), normların f88l8 durumda güçlü b8r sosyal sermaye b8ç8m8 oluşturduğunu 
8fade etmekted8r. B8r topluluk 8ç8ndek8 öneml8 sosyal sermaye olan kuralcı normu “B8r k8ş8 k8ş8sel 
çıkarlarını aşmalı ve topluluğun çıkarları doğrultusunda hareket” etmes8 olarak bel8rtmekted8r. O, b8r 
normun herkes8n çıkarına olsun veya olmasın sapkınlığı azaltab8leceğ8 g8b8 yaratıcılığı da 
törpüleyeb8leceğ8nden söz etmekted8r (Coleman, 2010: 94). 

 
Bütün toplumsal yapı ve 8l8şk8ler8n bazı sermaye b8ç8mler8n8 kolaylaştırdığına değ8nmekted8r. 

Bu yapı ve 8l8şk8lerden toplumsal kapalılık ve toplumsal örgütlenmey8 ön plana çıkarmaktadır 
(Coleman, 2010: 94-95). Coleman (2010: 97), toplumsal ağlarla 8lg8l8 düşünceler8n8 açıklarken 
şek8llerden yardım almaktadır. Yukarıdak8 şek8ller8 8nceled8ğ8m8zde üst tarafta bulunan şek8l açık 
toplumsal yapıyı, alt tarafındak8 8se kapalı toplumsal yapıyı 8fade etmekted8r. Şek8ller8n A ve B 
noktaları ebeveyn, yakın çevre; B ve C noktaları 8se çocuklar olarak tanımlanmaktadır. Üst tarafta 
bulunan şek8lde B ve C çocuklarının ebeveynler8 arasında b8r bağlantı yoktur ve bu durumda ortaya 
norm çıkmamaktadır. Alt taraftak8 şek8lde 8se B ve C çocuklarının ebeveynler8 arasında b8r bağlantı 
vardır – ebeveynler b8rb8rler8n8 tanımaktadır – ve bu durumda ortaya b8r norm çıkmaktadır. Norm 8se 
“davranışı denetleyeb8len ve yönlend8reb8len b8r d8z8 yaptırımdır” (Coleman, 2010: 97). Coleman alt 
taraftak8 şekle atıfla oluşan b8r toplumsal ağın ortaya norm çıkaracağını ve bu durumun sosyal 
sermayen8n ortaya çıkmasını kolaylaştıracağını söylemekted8r: “… nes8ller arası kapalılığın varlığı, 
çocuğunu yet8şt8r8rken – yalnızca okulla 8lg8l8 değ8l başka konularda da – her ebeveyn8n kullanımına 
hazır b8r m8ktar sosyal sermaye sağlar” (Coleman, 2010: 98). 

 
Tablo 5: Coleman’ın “Anne-Baba (A, D) ve Çocuklardan (B, C) Oluşan Nes4llerarası Kapalılığı Olan (a) ve 

Olmayan (b) Ağ” Şeması 

 
E       A      D     E 

 

 

 

     B   (a)   C  

  A      D    

 

 

 

  B   (b)   C 

Kaynak: Coleman, 2010 
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Toplumsal örgütlenmeyle 8lg8l8 düşünceler8n8 “b8r grup amaç 8ç8n b8r kez kurulan örgütlenme, 
başka amaçlara da yardımcı olab8l8r, böylel8kle kullanıma hazır sosyal sermaye oluşturur” (Coleman, 
2010: 99) sözler8yle 8fade etmekted8r. Buradak8 amaç duruma göre farklılık göstereb8lmekted8r. B8r 
şehr8n alt yapısı 8ç8n örgütlenen k8ş8lerden (Coleman, 2010: 98), daha kal8tel8 eğ8t8m alab8lmek 8ç8n 
örgütlenen öğrenc8lere varana kadar çeş8tl8 şek8llerde karşımıza çıkab8lmekted8r. 

 
Coleman’ın sosyal sermayen8n gelecek kuşaklar üzer8ndek8 etk8s8ne d8kkat çeker ve sosyal 

sermayey8 a8le 8ç8ndek8 sosyal sermaye ve a8le dışındak8 sosyal sermaye olarak 8k8ye ayırmaktadır 
(Coleman, 2010: 100).  

 
A8le 8ç8ndek8 sosyal sermayey8 8se f8nansal sermaye, beşerî sermaye ve sosyal sermaye olarak 

üç kategor8ye ayırmaktadır. F8nansal sermaye a8len8n servet8 yahut gel8r8d8r ve aynı zamanda f8nansal 
sermaye, başarıya yardımcı olan madd8 kaynakları 8fade etmekted8r. “Evde çalışmak 8ç8n sab8t b8r 
yer, öğrenmey8 kolaylaştıran araçlar, a8le problemler8n8 azaltan f8nansal kaynaklar” olarak karşımıza 
çıkmaktadır (Coleman, 2010: 101). Beşerî sermaye, anne babanın eğ8t8m sev8yes8yle 8lg8l8 olmakla 
b8rl8kte “öğrenmey8 kolaylaştıran b8l8şsel b8r çevre potans8yel8n8” 8fade etmekted8r (Coleman, 2010: 
101).  
 

Coleman a8le 8ç8ndek8 sosyal sermayey8 f8nansal ve beşerî sermayeden ayrı b8r konumda 
değerlend8rmekted8r. Coleman a8le 8ç8ndek8 sosyal sermaye örneğ8 olarak John Stuart M8ll ve B8rleş8k 
devletlerde bazı okullarda çocukların okul k8taplarından 8k8şer tane alındığı b8r çevreden 
bahsetmekted8r. M8ll örneğ8nde, onun küçük yaşlarda babası tarafından Lat8nce ve Yunanca eğ8t8m8 
almasını ve eğ8t8m çağına geld8ğ8nde kend8 yaşıtlarıyla karşılaştırıldığında kend8s8n8n daha ön planda 
olduğunu 8fade etmekted8r. B8rleş8k devletler örneğ8nde 8se vel8ler8n, çocuklarının eğ8t8mler8ne destek 
olab8lmek adına k8taplardan 8k8şer tane aldırdığını ve çocuklarının 8y8 b8r eğ8t8m alab8lme noktasında 
eller8nden gelen desteğ8 sağladıklarını 8fade etmekted8r (Coleman, 2010: 101). Bu 8k8 farklı örnek 
b8ze göstermekted8r k8 ebeveyn8n sah8p olduğu sosyal sermaye çocukları olumlu anlamda 
etk8leyeb8lmekted8r.  

 
“A4len4n sosyal sermayes4 çocuklar ve ebeveynler arasındak4 4l4şk4lerd4r (ve a4leler başka üyeler4 
4çer4yorsa, onlarla olan 4l4şk4ler de). Bu demek oluyor k4, ebeveynler4n sah4p oldukları beşerî 
sermaye a4le 4l4şk4ler4nde c4s4mleşm4ş sosyal sermaye 4le tamamlanmazsa, ebeveyn4n çok ya da az 
beşerî sermayes4n4n olması çocuğun eğ4t4msel gel4ş4m4 4ç4n anlamsızdır” Coleman, 2010: 102). 

 

Çocuğun sosyal sermaye sah8b8 olması a8les8n8n/ebeveynler8n8n beşerî sermayeler8ne 
er8şmeler8yle 8lg8l8d8r. Buradak8 kr8t8k nokta hem f8z8ksel hem de 8let8ş8m düzey8nde çocuğun 
a8les8yle/ebeveynler8yle olan etk8leş8m8nde bulunmaktadır. Coleman modern çek8rdek a8leler8n – 
anne ve babanın çalıştığı – yapısal eks8kl8ğ8nden bahsetmekted8r. Bu duruma ek olarak a8leler8n sah8p 
olduğu çocuk sayısı da bu yapısal eks8kl8ğ8n oluşmasına yol açmaktadır. Bu t8p a8lelerde çocuklar 
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ebeveynler8n8n beşerî sermayeler8nden mahrum kalmakta ve sosyal sermaye gel8şt8rmekte eks8kl8k 
yaşamaktadır (Coleman, 2010: 103-104). 

 
A8le dışındak8 sosyal sermayeyle 8lg8l8 olarak Coleman (2020), sosyal sermayen8n sadece a8le 

8ç8ndek8 kaynaklardan ed8n8lemeyeceğ8n8 ve okulun dışarıdan sosyal sermaye ed8nme noktasında 
öneml8 b8r yer olduğuna değ8nmekted8r. Gerçekleşt8rm8ş olduğu çalışmada bulunduğu 8kamet8 
değ8şt8rmek zorunda olan a8leler8n çocuklarının a8le dışında sosyal sermaye ed8nmede zorluk 
yaşadığını gözlemlem8şt8r. Bu yüzden a8le dışındak8 sosyal sermayen8n odak noktası taşınma ve 
okulu bırakma 8l8şk8s8 üzer8ne kurulmuştur (Coleman, 2020: 107). “Çok sık taşınan a8lelerde, sosyal 
sermayey8 oluşturan toplumsal 8l8şk8ler, her taşınmada sekteye uğrar. Topluluğun d8ğer üyeler8n8n 
kullanımına hazır olan nes8ller arası kapalılığın dereces8 ne olursa olsun, bu nes8ller arası kapalılık 
mob8l a8lelerdek8 ebeveynler 8ç8n kullanılab8l8r değ8ld8r” (Coleman, 2010: 107). 

 
 
 

  



 
 

 
ÜÇÜNCÜ BÖLÜM 

 
3. BULGULAR

 

Çalışma, ebeveynler8n (katılımcıların) demograf8k özell8kler8n8n sunulmasıyla başlanmıştır. 
Ardından, katılımcıların gündel8k yaşamlarına, k8ş8sel ve meslek8 gel8ş8m algılarına, serbest zaman 
etk8nl8kler8ne, kültürel tüket8m alışkanlıklarına (sanatçı tak8pler8, ev aksesuarları), sosyal medya 
kullanımı ve s8v8l toplum katılımına da8r ver8ler anal8z ed8lerek, katılımcıların hab8tusları, sah8p 
oldukları sermaye türler8 ve toplumsal konumları der8nlemes8ne 8ncelenm8şt8r. Çalışmada, 'Yen8den 
Üret8m ve Özel Okullar' başlığı altında, katılımcıların özel okulları terc8h etme nedenler8 ve bu 
okullar aracılığıyla çocuklarına aktarmayı hedefled8kler8 değerler 8ncelenm8şt8r. Özell8kle, 
katılımcıların özel okullardan beklent8ler8, bu okulların sunduğu 8mkânlar ve çocuklarının sah8p 
olduğu k8ş8sel özell8kler arasındak8 8l8şk8 üzer8nde durulmuştur. Ayrıca, katılımcıların hab8tusları, 
sosyal sınıfları ve sah8p oldukları sermaye türler8n8n, özel okul seç8mler8n8 ve çocuklarının geleceğ8 
hakkındak8 düşünceler8n8 nasıl şek8llend8rd8ğ8 anal8z ed8lm8şt8r. Çalışmanın temel amacı, özel 
okulların sosyal sınıfların yen8den üret8m sürec8ndek8 rolünü ve ebeveynler8n eğ8t8m hakkındak8 
değer yargılarını daha 8y8 anlamaktır. 

 

3.1. Katılımcıların Sosyo-DemografIk ÖzellIklerI 
 

Samsun ve Trabzon 8ller8nde 8kamet eden ve çocuklarını özel okullara yazdıran vel8ler8n 
demograf8k b8lg8ler8, bu çalışmanın ana hedefler8nden b8r8 olan 'vel8ler8n sosyal, ekonom8k ve kültürel 
sermayeler8 8le özel okul terc8hler8 arasındak8 8l8şk8n8n 8lk ver8ler8n8 sağlamaktadır. Bu bah8ste yer 
alan b8lg8ler, vel8ler8n genel prof8l8n8 ç8zerek, bulguların daha 8y8 anlaşılmasına katkı sağlamaktadır. 

 
Tablo 6: Samsun’da İkamet Eden Katılımcıların ve Eşler4n4n Sosyo-Demograf4k Özell4kler4 

Katılımcı C&ns&yet Yaş Çocuk 
Sayısı 

Meden& 
Durum 

Eğ&t&m 
Düzey& 

Eş&n-
Eğ&t&m 
Düzey& 

Mesleğ& Eş&n-
Mesleğ& 

K1 Erkek 39 2 Evl4 L4sans L4sans Bankacı Öğretmen 

K2 Kadın 35 1 Evl4 L4sans L4sans Bankacı Sağlık 
Memuru 

K3 Kadın 52 3 Evl4 L4sans L4sans Bankacı Mob4lyacı 

K4 Kadın 39 1 Boşanmış L4sansüstü L4sans F4nans 
Danışmanı 

Sosyolog 

K5 Kadın 40 2 Evl4 L4sans L4sans Eczacı Eczacı 
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Tablo 6’da Samsun 8l8nde 8kamet etmekte olan vel8ler8n sosyo-demograf8k b8lg8ler8 yer 
almaktadır. Bu araştırmaya Samsun 8l8nden katılan vel8ler beş kadın ve beş erkek olmak üzere toplam 
on k8ş8d8r. Katılımcılardan en genc8 otuz beş, en yaşlısı 8se ell8 8k8 yaşındadır. Katılımcıların çocuk 
sayılarına bakıldığında 8se tek ve 8k8 çocuğu olan dört vel8 bulunmaktadır. Üç çocuğu olan vel8 sayısı 
8se 8k8d8r. Katılımcıların büyük b8r kısmı evl8d8r. Sadece b8r katılımcının boşanmış olduğu 
görülmekted8r. Katılımcıların eğ8t8m düzeyler8ne bakıldığında 8se ağırlıklı olarak l8sans düzey8nde 
eğ8t8m aldıkları görülmekle b8rl8kte 8lkokul, l8se ve l8sansüstü düzeyde eğ8t8m alan katılımcılar da 
bulunmaktadır. Katılımcıların meslekler8 oldukça çeş8tl8d8r. Bankacılık, f8nans danışmanlığı, 
eczacılık, t8caret ve otomot8v sektörler8nden katılımcılar bulunmaktadır.  Katılımcıların meslek 
dağılımında bakıldığında bankacı, otomot8v ustası, f8nans danışmanı, eczacı ve t8caret şekl8nde b8r 
dağılım olduğu görülmekted8r. Katılımcıların eğ8t8m düzey8 ve yapmakta oldukları meslekler b8r 
arada düşünüldüğünde otomot8v ustalarının 8lkokul ve l8se eğ8t8m8 alan katılımcılar olduğu 
görülmekted8r. Bu durum, farklı sosyo-ekonom8k statülerdek8 b8reyler8n araştırmaya katıldığını 
göstermekted8r. 

 

Samsun’da 8kamet eden katılımcıların eşler8n8n eğ8t8m düzeyler8 ve meslekler8ne yer 
ver8lm8şt8r. Burada Tablo 6, vel8ler8n kend8ler8n8n ve eşler8n8n eğ8t8m düzeyler8 ve meslekler8 arasında 
benzerl8k olduğu görülmüştür. L8sans ve l8sansüstü düzeyde eğ8t8m alan katılımcıların çoğunluğu, 
akt8f olarak çalışan eşlerle evl8yken, 8lkokul ve l8se düzey8nde eğ8t8m alan otomot8v ustalarının 
eşler8n8n büyük b8r kısmı ev hanımıdır. Bu durum, katılımcıların genel olarak benzer sosyo-ekonom8k 
geçm8şlere sah8p k8ş8lerle evlenme eğ8l8m8nde olduğunu göstermekted8r. Bu durum, Bourd8eu’nün 
hab8tus ve kültürel sermaye kavramlarıyla 8l8şk8lend8r8leb8l8r.  

 

Aşağıdak8 tabloda 8se (Tablo-7), Trabzon'da yaşayan ve b8r araştırmaya katılan k8ş8ler8n sosyo-
demograf8k özell8kler8n8 detaylı b8r şek8lde sunmaktadır. Katılımcıların c8ns8yet, yaş, çocuk sayısı, 
meden8 durum, eğ8t8m düzey8, mesleğ8 ve eşler8n8n eğ8t8m düzey8 ve mesleğ8 g8b8 değ8şkenler tabloda 
yer almaktadır. Bu ver8ler sayes8nde, katılımcılar hakkında genel b8r prof8l oluşturmak ve farklı 
değ8şkenler arasındak8 8l8şk8ler8 8ncelemek mümkün olmaktadır. 

Katılımcı C&ns&yet Yaş Çocuk 
Sayısı 

Meden& 
Durum 

Eğ&t&m 
Düzey& 

Eş&n-
Eğ&t&m 
Düzey& 

Mesleğ& Eş&n-
Mesleğ& 

K6 Erkek 43 1 Evl4 L4sans L4sans T4caret Otomot4v 
(Satış) 

K7 Erkek 39 3 Evl4 İlkokul Ortaokul Otomot4v 
(Usta) 

Ev 
Hanımı 

K8 Erkek 43 2 Evl4 İlkokul İlkokul Otomot4v 
(Usta) 

Ev 
Hanımı 

K9 Erkek 41 2 Evl4 L4se İlkokul Otomot4v 
(Usta) 

Ev 
Hanımı 

K10 Kadın 43 1 Evl4 L4sans L4sans Bankacı Bankacı 
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Tablo 7: Trabzon’da İkamet Eden Katılımcıların ve Eşler4n4n Sosyo-Demograf4k Özell4kler4 

Katılımcı C,ns,yet Yaş Çocuk 
Sayısı 

Meden, 
Durum 

Eğ,t,m 
Düzey, 

Eş,n Eğ,t,m 
Düzey, 

Mesleğ, Eş,n Mesleğ, 

K11 Erkek 48 3 Evl# Ortaokul İlkokul Otomot#v 
(Usta) 

Ev Hanımı 

K12 Erkek 46 2 Evl# L#sansüstü L#sansüstü Akadem#syen Akadem#syen 
K13 Kadın 41 2 Evl# L#sans L#se D#ş 

Tekn#syen# 
D#ş 
Tekn#syen# 

K14 Kadın 33 2 Evl# L#sans L#sans Hemş#re Muhasebec# 
K15 Kadın 29 1 Evl# L#sans L#sans Öğretmen T#caret 
K16 Kadın 36 2 Evl# L#sansüstü L#sans Öğretmen Mühend#s 
K17 Kadın 52 1 Evl# L#sansüstü L#sansüstü Öğretmen Mühend#s 
K18 Erkek 51 3 Evl# L#sansüstü L#sans Akadem#syen Öğretmen 
K19 Erkek 42 2 Evl# L#sansüstü L#sans Akadem#syen Ev Hanımı 
K20 Erkek 38 2 Evl# L#sansüstü L#sans Pol#s Hemş#re 

 
Trabzon’da 8kamet etmekte olup çocuğun özel okula gönderen katılımcıların en genc8 y8rm8 

dokuz, en yaşlısı 8se ell8 b8r yaşındadır. Samsun’dak8 katılımcılara kıyasla Trabzon’dak8 
katılımcıların sah8p oldukları çocuk sayısı daha fazladır. Katılımcıların çocuk sayısına bakıldığında 
sadece 8k8 katılımcının tek çocuğu bulunurken altı katılımcının 8k8 çocuğu bulunmaktadır. D8ğer 8k8 
katılımcının 8se üç çocuğu bulunmaktadır. Trabzon’dak8 katılımcıların tamamı evl8l8kler8n8 
sürdürmekted8r. Eğ8t8m düzeyler8ne bakıldığında katılımcıların ağırlıklı olarak l8sansüstü eğ8t8m 
aldığı görülmekted8r. Ortaokul düzey8nde eğ8t8m alan katılımcının otomot8v ustası olması Samsun’da 
8kamet eden otomot8v ustalarının eğ8t8m düzey8 8le benzerl8k göstermekted8r. Katılımcıların 
meslekler8yle 8lg8l8 olarak öğretmen ve akadem8syen olan katılımcıların sayısının ağırlıklı olduğu 
görülmekted8r. Bununla b8rl8kte katılımcıların arasında otomot8v ustası, d8ş tekn8syen8, hemş8re ve 
pol8s g8b8 mesleklere sah8p olan katılımcılar da bulunmaktadır.  

 

Trabzon’da 8kamet eden katılımcıların eşler8n8n eğ8t8m düzey8ne bakıldığında büyük çoğunluğu 
l8sans düzey8nde eğ8t8m almıştır. Katılımcılardan 8k8 tanes8n8n eş8 l8sansüstü ve b8r tanes8n8n eş8 de 
8lkokul düzey8nde eğ8t8m almıştır. Trabzon’dak8 katılımcıların eşler8n8n meslekler8ne bakıldığında 
eşler8n ağırlıklı olarak çalıştığı görülmekted8r. Eşler8n meslekler8 8se akadem8syen, öğretmen, 
mühend8s, hemş8re, t8caret şekl8nded8r. Katılımcılara eşler8n8n mesleğ8 sorulduğunda 8k8 katılımcı 
eşler8n8n mesleğ8n8 ev hanımı olarak tanımlamıştır. 

 

Aşağıdak8 tabloda (Tablo-8) araştırmaya katılan b8reyler8n sosyo-ekonom8k durumları 
hakkında genel b8r res8m ç8zmekted8r. Aylık hane gel8r8, ev sah8pl8ğ8 durumu, ev t8p8, oda sayısı, 
k8taplık varlığı ve yabancı d8l b8lg8s8 g8b8 değ8şkenler, katılımcıların yaşam koşulları hakkında öneml8 
8puçları sunmaktadır.   
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Tablo 8: Katılımcıların Sosyo-Ekonom4k Durumlarına A4t B4lg4ler 

Katılımcı Aylık Hane Gel&r 
Düzey& 

Ev&n 
Mülk&yet& 

Ev T&p& Oda 
Sayısı 

K&taplık B&l&nen 
Yabancı D&ller 

K1 15.000-20.000 Ev4n Sah4b4 Apart. Da4res4 4 Var B4lm4yor 

K2 35.000 Ev4n Sah4b4 Apart. Da4res4 4 Var B4lm4yor 

K3 100.000 Ev4n Sah4b4 Apart. Da4res4 4 Var İng4l4zce 

K4 10.000-15.000 Ev4n Sah4b4 Apart. Da4res4 4 Var İng4l4zce 

K5 15.000-20.000 Ev4n Sah4b4 Apart. Da4res4 4 Var İng4l4zce 

K6 25.0000 Ev4n Sah4b4 Apart. Da4res4 4 Yok İng4l4zce 

K7 40.000 K4ra Apart. Da4res4 4 Var B4lm4yor 

K8 15.000-20.000 Ev4n Sah4b4 Apart. Da4res4 4 Var B4lm4yor 

K9 10.000-15.000 Ev4n Sah4b4 Apart. Da4res4 3 Var B4lm4yor 

K10 65.000 K4ra Apart. Da4res4 4 Var İng4l4zce 

K11 50.000-200.000 Ev4n Sah4b4 Apart. Da4res4 4 Var B4lm4yor 

K12 40.000-50.000 Lojman Apart. Da4res4 4 Var İng4l4zce 

K13 60.000 Ev4n Sah4b4 Müstak4l Ev 5 Var İng4l4zce 

K14 30.000 Ev4n Sah4b4 Apart. Da4res4 4 Var İng4l4zce 

K15 40.000 K4ra Apart. Da4res4 4 Var İng4l4zce 

K16 180.000 K4ra Apart. Da4res4 5 Var İng4l4zce 

K17 30.000 Ev4n Sah4b4 Apart. Da4res4 4 Var İng4l4zce 

K18 80.000 K4ra Apart. Da4res4 4 Var İng4l4zce 

K19 30.000 K4ra Apart. Da4res4 5 Yok İng4l4zce 

K20 70.000 Ev4n Sah4b4 Apart. Da4res4 4 Var İng4l4zce 

 

Gel8r düzeyler8 arasında öneml8 farklılıklar bulunmaktadır. Katılımcıların b8r kısmı oldukça 
yüksek gel8rl8 8ken, b8r kısmı 8se daha düşük gel8rl8d8r. Bu durum, sosyo-ekonom8k çeş8tl8l8ğ8 
göstermekted8r. Katılımcıların oturdukları evler8n t8p8 sorulduğunda sadece b8r k8ş8 müstak8l evde 
oturmaktadır (K13). Katılımcıların neredeyse tamamı apartman da8res8nde yaşamaktadır. Bu durum, 
şeh8rleşmen8n ve modern yaşam tarzının yaygınlaştığını göstermekted8r. Çoğu katılımcının ev8nde 4 
oda bulunmaktadır. Bu, standart b8r a8len8n 8ht8yaçlarına cevap vereb8lecek b8r oda sayısıdır. Çoğu 
katılımcı ev sah8b8 konumundadır.  Bu oturulan evler8n mülk8yet8 8le 8lg8l8 olarak sadece b8r katılımcı 
(K12) lojmanda oturduğunu ve altı katılımcı da (K7, K10, K15, K16, K18, K19) k8rada oturduğunu 
bel8rtm8şt8r. Katılımcıların büyük b8r kısmında k8taplık bulunmaktadır. Sadece 8k8 katılımcı (K6, 
K19) evler8nde k8taplık olmadığını bel8rtm8şt8r. K8taplığı olan katılımcıların, k8taplıklarındak8 toplam 
k8tap sayısının en az kırk olduğu (K7) ve en fazla k8tap sayısının b8n olduğu (K18) görülmekted8r. 
Bununla b8rl8kte eş8nden ayrı olan K4, kend8 ev8nde dört yüz adet k8tap bulunduğunu ve eş8n8n ev8nde 
8se b8n adet k8tap bulunduğunu bel8rtmekted8r. Bu durum, okuma alışkanlığının yaygın olduğunu 
göstermekted8r. Katılımcıların b8r kısmı İng8l8zce b8lmekted8r. Toplam y8rm8 katılımcıdan altı tanes8 
yabancı d8l b8lmed8ğ8n8 bel8rtm8şt8r (K1, K2, K7, K8, K9, K11). D8ğer tüm katılımcılar 8çer8s8nde 
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İng8l8zcey8 en düşük A2 sev8yes8 ve en yüksek C1 sev8yes8 olmak üzere b8ld8kler8n8 8fade etm8şlerd8r. 
Bu durum, İng8l8zce d8l8n8n önem8n8 ve öğren8lme oranını göstermekted8r. 

 

3.1.1. Katılımcıların Aksesuar TercIhlerIne DaIr Kısa BIr İnceleme 
 

Katılımcıların sosyo-demograf8k b8lg8ler8 ve ardından sosyo-ekonom8k b8lg8ler8ne 
değ8n8lm8şt8r. Sosyo-ekonom8k b8lg8ler8n8n 8çer8s8nde katılımcıların oturmakta olduğu evler8n8n 
mülk8yet8, kaç odalı olduğu g8b8 konulara da değ8n8lm8şt8r. Burada 8se katılımcıların yaşadıkları 
evler8nde hang8 tür aksesuarlar kullanmayı terc8h ett8kler8 ve evler8nde herhang8 b8r ant8ka eşyanın 
bulunup bulunmadığı 8rdelenecekt8r. Katılımcıların evler8ndek8 eşya ve aksesuar terc8hler8, onların 
sembol8k ve kültürel değerler8ne da8r öneml8 8puçları sunab8l8r. Özell8kle, katılımcılara evler8nde 
ant8ka ya da sanat değer8 olan b8r eşya bulundurup bulundurmadıkları sorulmuştur. Sadece b8r 
katılımcı ant8kalara önem verd8ğ8n8 bel8rtm8şt8r (K14). Ant8kalara önem veren katılımcı 8se bu 
aksesuarların ve eşyaların a8les8nden kaldığını 8fade etm8şt8r. 

   
“Ben b4raz böyle esk4c4y4md4r, ant4ka şeyler4 çok sev4yorum. Ben böyle b4raz ruh olarak gerçekten 
esk4ye da4r şeyler4 çok sev4yorum. Böyle anneannemden, teyzemden kalma şeyler var. Mesela 
bakır ürünler4m çok var. Ant4ka, porselen f4ncanlarım zaten sayısızca var. Tablolarım vardır 
teyzemden kalma. Hem yad4gâr a4le yad4gârı olarak saklarım hem de çok sev4yorum. Yan4 böyle 
yen4 ve modern şeyle esk4y4 b4rleşt4rmey4 sev4yorum. Han4 böyle bakınca da böyle çok böyle müze 
g4b4 ant4ka değ4ld4r aslında ev4mdek4 eşyalarım, objeler4m ama yen4 olan şeylerle de harmanlamayı 
çok sev4yorum. Tablolar çok fazlasıyla var salonumda, g4r4şte. Ded4ğ4m g4b4 ant4ka mesela 
sürah4ler4m, f4ncanlarım, bakır eşyalarım, el 4şlemel4 tablolarım fazlaca var.” (K14-Kadın-
Trabzon) 
 

Ev8nde ant8ka ya da sanat değer8 taşıyan eşyalar/aksesuarlar bulunmayan katılımcılar genel 
olarak aldıkları şeyler8n ‘göze güzel gelmes8’, ‘kültürel olarak b8r anlamı olması’, ‘g8d8len farklı 
yerler8 sembol8ze etmes8’ g8b8 özell8klere önem vermekted8rler. Katılımcıların bu tarz eşyalar 
almalarının temel neden8 gözler8ne estet8k gelen şeyler8 evler8nde serg8leme 8steğ8d8r. Katılımcılar 
gözler8ne estet8k gelen eşyaları evde serg8lemek 8sterken aynı zamanda bu serg8led8kler8 
eşyalar/aksesuarlarla 8lg8l8 b8lg8 sah8b8 olmaya da önem vermekted8r. Göze h8tap eden b8r 
eşya/aksesuarın bazı durumlarda memleket özlem8n8 de barındırdığı Katılımcı 15’8n aşağıda yer 
ver8len 8fades8nden anlaşılmaktadır.  

 
“Aldığım şey4n b4r 4z taşımasını, geçm4şe a4t b4r 4z taşımasını 4ster4m. Salt 4şte mesela b4r tablom 
var. İşte Como Gölü. Goblen b4r tablo bu. Bu fotoğrafın nereye a4t olduğunu araştırdım ve b4ld4m. 
B4r4 bana sorduğunda bunu söylemek 4ster4m tab44 k4. Yan4 han4 sadece çok güzel, renkler4 çok 
güzel dey4p ya da beğend4ysen de yan4 onun ne anlama geld4ğ4n4, ev4mde duran tablonun ne 
resmett4ğ4n4 b4l4r4m, b4lmek 4ster4m.” (K13-Kadın-Trabzon) 
 
“Ş4md4 şöyle mesela başka b4r 4le gezmeye g4tt4ysem evet oraya özgü b4r şey almaya çalışıyorum 
orayı sembol4ze eden. İstanbul'dan geld4m buraya. Belk4 hasretl4ktend4r, Galata Kuleler4 var ben4m 
ev4m4n b4r yerler4nde. Galata Kules4'n4 sever4m, öyle.” (K15-Kadın-Trabzon) 
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Katılımcıların evler8ne aldıkları aksesuarlar/eşyaları tablolar, b8blolar ve legolar 
oluşturmaktadır. Evlere alınan eşya veya aksesuarların, katılımcılar 8ç8n kolay tem8zleneb8l8r olması 
öneml8 b8r faktör olarak karşımıza çıkmaktadır. Alınan eşya veya aksesuar ne kadar küçükse 
tem8zlenmes8 8ç8n harcanacak emek m8ktarı o kadar artmaktadır. Yoğun b8r 8ş rut8n8 olan katılımcılar, 
evler8ne aldıkları aksesuarların tem8zl8ğ8n8n zaman almamasını ve fakat dekorat8f olarak da ‘göze hoş 
gelmes8n8’ 8stemekted8rler. “Aksesuar alırım ama çok küçük objeler+ sevmem yan+ onun tem+zl+ğ+d+r 
+şte kırılması, dökülmes+ şey+ndense daha büyük objeler ve renkl+ eşyalar.” (K10-Kadın-Samsun) 

 

B8r d8ğer katılımcı (K19), eş8 8le kend8s8n8 mukayese ett8ğ8nde ev8nde dekorat8f aksesuarlara 
daha çok önem verd8ğ8nden bahsetmekted8r. Kend8s8n8n gençl8k yıllarında alışkanlığı olan legoları 
çocuğuna aşılamak 8sterken tekrar esk8 alışkanlığını canlandırdığını şu sözlerle anlatır:  
 

“Genelde dekorat4f ürünler alıyoruz. B4r de Lego merakımız var b4z4m. Oğlumda da vardı esk4s4 
kadar şu an kalmadı. Gerç4 b4r ara baya b4r 4lerled4k, çok büyük değ4l. Böyle dekorat4f olanları ben 
kend4m alıp yapmayı da sev4yorum yan4. Küçüklükten gelen b4r şey4m var ben4m. Esk4den gazete 
kuponları falan b4r şey yapardık. O zaman böyle yapıştırmalı şeyler olurdu. Onları ben her hafta 
alırdım. Onları yapardım böyle. Köyler, evler falan. O hala kalmış bende. Oğlum böyle Lego 4le 
4lg4lenmeye başlayınca ben de b4r san4ye yahu ben de sev4yorum bunları ded4m yan4 o zaman 4şte 
ben de almaya başladım. Yet4şk4nlere yönel4k böyle Lego ürünler4 var, onları yapıp serg4lemey4 
sev4yorum. Yan4 genelde dekorat4f.” (K19-Erkek-Trabzon).  
 

Bu durum sonucunda evler8nde b8rçok Lego’nun yapılıp serg8lend8ğ8n8 8fade etmekted8r. D8ğer 
b8r erkek katılımcı 8se ebru sanatıyla uğraştığını 8fade etm8şt8r. Kend8 çalışma odasında yapmış 
olduğu ebru çalışmalarını aksesuar olarak kullanmaktadır. 

 

Ev8nde aksesuar bulunduran kullanıcıların yanı sıra aksesuarlara önem vermed8ğ8n8 8fade eden 
katılımcılar da bulunmaktadır. B8r katılıcı gel8r8n8 temele alarak çocuklarını özel okulda okutmak ve 
ant8ka, tablo g8b8 şeylere sermaye ayırmanın kend8s8 8ç8n lüks olduğunu bel8rtmekted8r (K18). 

 

Farklı meslek gruplarında bulunan katılımcılar arasında evlere alınan ya da evlerde serg8lenen 
aksesuarlar konusunda büyük farklılıklar bulunmamaktadır. Katılımcılar genel olarak evler8nde 
serg8led8kler8 aksesuarların göze hoş gelmes8, z8yaret ed8len farklı yerler8 anımsatacak şeyler olması 
ve kolay tem8zleneb8l8r olmasına özen göstermekted8rler. 

 

3.2. Katılımcıların GündelIk Yaşamları ÜzerIne TespItler 
 

Çocuklarını özel okullara gönderen ebeveynlere gündel8k yaşamlarını nasıl geç8rd8kler8 
sorulmuştur. Alınan cevaplar doğrultusunda, çocuklarını özel okullara gönderen ebeveynler8n 
gündel8k yaşam rut8nler8n8n büyük ölçüde 8ş hayatı ve sosyal 8l8şk8ler etrafında şek8llend8ğ8 
görülmüştür. Çalışmaya katılan ebeveynler8n neredeyse tamamı akt8f olarak çalışmaktadır. Bu 
durum, gündel8k yaşamlarının büyük b8r bölümünü 8ş yer8nde geç8rd8kler8 anlamına gelmekted8r. 
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Katılımcıların verd8ğ8 8fadeler, 8şler8n8n hayatlarındak8 merkez8 konumunu vurgulamaktadır. 
Katılımcıların gündel8k yaşamlarını tanımlarken kullandıkları 8fadeler 8ncelend8ğ8nde, 8k8 alt temanın 
öne çıktığı görülmekted8r: 
 

Tablo 9: Katılımcıların Gündelik Yaşamları 

Tema Alt Tema 

Katılımcıların 
Gündelik Yaşamları  

İş hayatı ve aile üzerinden gerçekleşen rutinler 
 
Aile ve arkadaş çevresi üzerinden kurulan sosyal ilişkiler ve bağlar 

 

İlk8 a8leye odaklı rut8nlerden oluşmaktadır. Katılımcılar, 8şler8ne rağmen çocuklarına zaman 
ayırmanın önem8n8 vurgulamaktadırlar. Özell8kle çocukların okul etk8nl8kler8, dersler8 ve sosyal 
hayatlarına akt8f olarak katılmaya çalışmaktadırlar. Bunun yanında ev 8şler8, yemek yapma, a8lece 
vak8t geç8rme g8b8 faal8yetler, katılımcıların gündel8k yaşamlarında öneml8 b8r yer tutmaktadır. A8le 
bağlarını güçlend8rmek 8ç8n çaba göstermekted8rler. İk8nc8s8 8se sosyal 8l8şk8ler ve arkadaşlıklar 
teması üzer8nde gerçekleşmekted8r. Katılımcılar, 8ş dışında arkadaşlarıyla vak8t geç8rmen8n kend8ler8 
8ç8n öneml8 olduğunu bel8rtmekted8rler. Bu buluşmalar genell8kle hafta sonları veya akşamları 
gerçekleşmekted8r. Ayrıca, katılımcılar, sosyal etk8nl8klere katılmak, yen8 8nsanlarla tanışmak g8b8 
faal8yetlerle de 8lg8lenmekted8rler. Sonuç olarak, çalışmaya katılan ebeveynler8n gündel8k yaşamları, 
8ş hayatı, a8le ve sosyal 8l8şk8ler arasında b8r denge kurmaya çalıştıklarını göstermekted8r. Özell8kle 
çocuklarını özel okullara gönderen bu ebeveynler hem kar8yerler8ne hem de a8le hayatlarına önem 
vermekted8rler.  

 

Gündel8k rut8nler8n8 8ş yer8 üzer8nden tanımlayan katılımcıların meslekler8 bankacı (K1, K2), 
eczacı (K5), otomot8v ustası (K7, K8, K9) ve öğretmend8r (K16). Özell8kle 8ş saatler8 8ç8ndek8 
yoğunluk ve 8ş dışındak8 zamanın kısıtlılığı üzer8nde durulmaktadır. Bu meslekler çerçeves8nde 
düşünüldüğünde katılımcıların 8ş saat8 8çer8s8nde tüm eforlarını 8şler8ne vermeler8 gerekt8ğ8n8 8fade 
etmekted8rler. 

 
“Sabah kalkıyorum, ev 4şler4m4 hallett4kten sonra eczaneye gel4yorum. Eczanede rut4n 4şler, 
müşter4ler, reçeteler, 4laç alımları, daha sonra akşamley4n eve dönüş. Evde, 4şte kend4m4 b4ld4ğ4m 
süre 4ç4nde k4tap okuyorum, Netfl4x seyred4yorum, bunun har4c4 yemek yapıyorum, çocuklarımla 
vak4t geç4r4yorum bu şek4lde.” (K5- Kadın-Samsun)10 
 
“Sabah kalkıyoruz, 4ş4m4ze gücümüze g4d4yoruz, müşter4ler4m4ze bakıyoruz, 4şler4m4z4 görüyoruz, 
akşam ev4m4ze g4d4p 4st4rahat ed4yoruz.” (K9-Erkek-Otomot4v Ustası) 
 

 
10 Çalışmanın 4lerleyen kısmında her b4r katılımcının cümles4n4n sonuna (Katılımcı Sayısı-C4ns4yet-Şeh4r) 
şekl4nde 4fadelere yer ver4lecekt4r. Bu şek4lde b4r 4fade kullanmanın amacı katılımcıların görüşler4n4n 
b4rb4r4nden ayırt ed4lmes4n4 sağlamaktır.  
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“Şu an en çok okulda vak4t geç4r4yorum. Daha sonra çocuklarımla, çocuklarımın ödevler4, 
etk4nl4kler4n4 yapıyoruz. Onlarla yüzmeye g4d4yoruz, evde vak4t geç4r4yoruz, ödevler4n4 yapıyoruz. 
Onlarla vak4t geç4r4yorum.” (K16-Kadın-Trabzon) 
 
Katılımcı 5, Samsun’da b8r eczane sah8b8d8r, sah8b8 olduğu eczanede kalfalar bulunmasına 

rağmen 8laç almaya gelen müşter8lerle sık sık 8let8ş8mde olduğu ve gerçekleşt8r8len yarı 
yapılandırılmış görüşmen8n sık sık bölündüğünü bel8rtmek 8ş yükünü anlatab8lmek açısından 
öneml8d8r. Benzer şek8lde Katılımcı 9 ve Katılımcı 16 8le Samsun ve Trabzon’da gerçekleşt8r8len 
görüşmeler esnasında da 8ş yükler8 neden8yle görüşmeler8n gerçekleşmes8 kes8nt8lere uğramıştır. 

  

Araştırmada, çocuklarını özel okullara gönderen ebeveynler8n yoğun 8ş temposu ve 8ş-a8le 
denges8n8 kurma zorlukları ön plana çıkmıştır. Tüm katılımcılar, 8şler8n8n oldukça yoğun olduğunu 
ve 8ş saatler8 8ç8nde tüm enerj8ler8n8 8şe verd8kler8n8 bel8rtmekted8rler. Bu durum, modern 8ş hayatının 
get8rd8ğ8 baskıları ve b8reyler8n zaman yönet8m8 konusunda yaşadıkları zorlukları ortaya 
koymaktadır. Katılımcılar, 8ş hayatları 8le özel hayatları arasında b8r denge kurmakta zorlandıklarını 
8fade etmekted8rler. İşten arta kalan sınırlı zamanlarını ev 8şler8, çocuklarla vak8t geç8rme ve k8ş8sel 
8lg8 alanlarıyla 8lg8lenmeye ayırmaya çalışmaktadırlar. Farklı meslek gruplarından katılımcılar, 
meslekler8n8n gerekt8rd8ğ8 sorumluluklar ve beklent8ler konusunda benzer görüşlere sah8pt8rler. 
Özell8kle müşter8 8l8şk8ler8, 8ş süreçler8 ve meslek8 gel8ş8m g8b8 konular üzer8nde durulmaktadır.  K5 
ve K16 g8b8 kadın katılımcıların hem 8ş hem de ev 8şler8yle 8lg8lenme sorumluluğunu üstlend8kler8 
görülmekted8r. Bu durum, kadınların 8ş ve a8le hayatını b8r arada götürme konusunda yaşadıkları 
zorlukları ortaya koymaktadır.  

 

Vel8ler8n hem evler8ne karşı b8r sorumluluk h8ssetmes8, hem de çalıştıkları veya sah8b8 oldukları 
8ş yerler8ndek8 8ş yükler8 neden8yle gündel8k rut8n konusuyla 8lg8l8 olarak akıllarına 8lk önce 8ş 
gelm8şt8r. Katılımcılar 8ster 8ş yer8 sah8b8 olsun 8ster b8r 8ş yer8nde çalışan olsun, sah8p oldukları 
ekonom8k sermayeler8 (Bourd8eu, 2010) korumak adına gündel8k hayatlarının büyük b8r kısmını 8şte 
geç8rmekted8rler. Bu şek8lde katılımcılar hem gelecekler8 8ç8n çalışmakta hem de çocuklarını özel 
okula göndermen8n f8nansal karşılığını kazanmaya çalışmaktadırlar.11 Katılımcılar Bourd8eucü b8r 
perspekt8fle sah8p oldukları ekonom8k sermayeler8 ve Coleman’ın 8fades8 8le f8nansal sermayeler8, 
çocukların özel okula gönder8lmes8 8le 8l8şk8l8d8r.  

 
Gündelik rutin temasıyla ilgili öne çıkan diğer bir konu katılımcıların gündelik rutinlerini 

çocukları, aileleri ve arkadaş buluşmaları çerçevesinde ifade etmesi sonucu ortaya çıkmıştır. 

 
11 Son b4rkaç yılda özel okulların ücretler4ne bakıldığında çok c4dd4 b4r artış olduğu görülmekted4r. (Daha 
detaylı b4lg4 4ç4n bkz. https://okul.com.tr/a4leler-4c4n/makaleler4/2024-2025-ozel-okul-f4yatlar4-500.) Özel 
okulların ücretler4nde yaşanan bu artış, katılımcıların gündel4k rut4nler4n4n büyük kısmını 4ş yer4 üzer4nden 
açıklamasında b4r etken olarak düşünüleb4l4r. Ülkem4zdek4 bu ücret artışları özel okullarla sınırlı 
kalmamaktadır, hayatın her noktasında kend4n4 göstermekted4r.  

https://okul.com.tr/aileler-icin/makaleleri/2024-2025-ozel-okul-fiyatlari-500
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Buradaki kadın ve erkek katılımcıların ifadelerindeki nüans ev işlerinin yükünün kadınlara 
yüklenmesidir.  

“Sabah kalkıyorum, çocukları hazırlıyorum. [Büyük] çocuğumu okula gönder4yorum. D4ğer 
çocuklarımı anneme bakmaları 4ç4n gönder4yorum. Çalışıyorum, eve g4d4yorum, tekrar 
çocuklarımı 4şte yed4r4p yatırıyorum. Bu kadar. Günlük rut4n4m bu. Monoton.” (K3-Kadın-
Samsun) 
 
“B4z zaten yoğun çalışan b4r meslek grubundanız maalesef b4r bayan olarak tab44 k4 eve g4d4p ve 
rut4ne b4nme saat4m4z b4raz geç oluyor, sek4z, sek4z buçuğu buluyor. Sonrasında tab44 k4 çocuğun 
ödevler4, kontrolü okulla 4lg4l4 h4ssett4r4ld4ğ4 bazı şeyler4 üzer4nden geç4yoruz üstü kapalı. 
Sonrasında o uyuduktan sonra günlük rut4n günümüzü b4zde b4t4r4yoruz. Etrafı toparlamakla 
b4rl4kte.” (K10- Kadın- Samsun) 

 
Kadın katılımcıların gündelik rutininin temelinde ev işleriyle birlikte gündelik rutinin 

bulunması, onların sorumluluklarını arttırmaktadır. Kadın katılımcıların kendilerine vakit 
ayırabilmeleri çocuklarının uyku saatinin sonrasında tekabül etmektedir. Erkek ebeveynlerle 
kıyaslandığında kadınların kendilerine vakit ayırmaları yirmi dört saatlik bir gün planlaması 
içerisinde ufak bir yerde bulunmaktadır.  

 
“Telev4zyon 4zleme çok fazla evde mümkün olmuyor. Çünkü evde çok fazla vak4t geç4rem4yoruz. 
Akşamdan b4z4m eve g4tmem4z yed4, 4şte oğlumun ödev4, k4tap okuma vesa4re derken zaten onun 
b4r yatma saat4 gel4yor. Kalan zamanlarda da kend4me vak4t ayırdığım 4ç4n çok fazla telev4zyon 
4zleme durumumuz olmuyor.” (K14- Kadın-Trabzon) 

 

Erkek katılımcılarda ise aile ve arkadaşlarla vakit geçirme daha fazla huzurlu hissetme 
temellidir. Erkekler tarafından aile ile vakit geçirmek özel bir aktivite olarak kabul edilmektedir fakat 
kadınlar için bu durum bir zorunluluk olarak görülmektedir. Bunun yanında bazı görüşmeciler (K12, 
K19) yaptıkları iş gereği Trabzon’da bulunduklarını ifade etmişlerdir. Bu nedenle kendi 
memleketlerindeki sosyal çevrelerinden yoksun olan görüşmeciler hem tüm sosyal hayatını iş ve aile 
temelinde geçirmekte hem de aile ve arkadaşlarla vakit geçirmeyi gündelik rutinlerinde özel bir yere 
koymaktadırlar.  

 
“Valla çek4rdek a4leyle daha çok vak4t geç4r4yoruz 4şte çocuklar eş4mle geç4r4yoruz. Onun dışında 
da yakın arkadaşlarım, çoğu meslektaşım olan yakın arkadaşlarımla geç4r4r4m. Genelde 
ün4vers4ten4n sosyal tes4sler4n4 kullanırız. Çevre olarak çok şeh4rle 4ç 4çe olmamakla b4rl4kte 
çocuklarla ve yakın arkadaşlarla geç4r4yoruz. Buralı olmadığım 4ç4n a4leyle çok 4ç 4çe değ4l4m 
akraba gruplarıyla ama memlekette olduğumuz durumlarda zaman zaman onlarla da tat4l 
dönemler4nde de onlarla vak4t geç4rd4ğ4m4z oluyor. Ama merkeze koyarsak kend4 çek4rdek a4lemle 
daha çok b4r arada bulunduğumuzu söyleyel4m.” (K12-Erkek-Trabzon) 
 

Katılımcıların gündelik rutinlerinin temelinde işleri, evleri ve çocukları bulunmaktadır. 
Gündelik rutin içerisinde yer alan ev, kadın katılımcılar tarafından aile bireylerine ‘karşılıksız ev 
emeği’ şeklinde vücut bulmaktadır (Çuhadar, 2024: 569). Karşılıksız ev emeği sonucunda kadın 
katılımcılar, erkek katılımcılara kıyasla bazı şeylerden mahrum kalabilmektedirler. Çünkü kadınlar, 
aileleri için sosyal hayatlarından fedakârlık yapmaktadırlar. Bununla birlikte katılımcılardan bir 
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kısmı gündelik rutinlerine dışarıda yemek, sinema, gezi aktiviteleri eklemektedir (K1, K17, K15, 
K20).  

 

3.3. KIşIsel ve MeslekI GelIşIm 
 

K8ş8sel gel8ş8m, 8nsanların sah8p olduğu n8tel8kler ve yeterl8l8kler çerçeves8nde kend8ler8n8 
sosyal, ps8koloj8k ve f8z8ksel olarak gel8şt8rmeler8n8 kapsamaktadır. K8ş8n8n kend8n8 gel8şt8rmes8 
günümüz dünyasında meslek8 gel8ş8m arasında b8r 8l8şk8 bulunmaktadır (Koç ve Tunç, 2023: 18). Bu 
çalışma çerçeves8nde katılımcıların k8ş8sel gel8ş8m 8le 8lg8l8 düşünceler8 ve ne yaptıkları sorulmuştur. 
Katılımcılardan bazıları 8ş yoğunluklarından dolayı k8ş8sel gel8ş8me vak8t ayıramadığını bel8rtm8şt8r. 

Katılımcılar, k8ş8sel gel8ş8m8n önem8 konusunda farklı görüşlere sah8plerd8r. Bazıları 8ç8n k8ş8sel 
gel8ş8m, eğ8t8m hayatının b8r devamı n8tel8ğ8ndeyken, d8ğerler8 8ç8n vak8t kaybetmeye değmeyen b8r 
uğraşıydı. Ancak, katılımcıların büyük çoğunluğu, meslek8 gel8ş8me daha fazla önem verd8kler8n8 
bel8rtt8ler. Bu durum, katılımcıların ekonom8k bağımsızlıklarını sürdüreb8lmek 8ç8n meslekler8nde 
güncel kalma 8ht8yacından kaynaklanmaktadır. 

 
Tablo 10: Katılımcıların K4ş4sel ve Meslek4 Gel4ş4mler4 Üzer4ne G4r4ş4mler4 

Tema Alt Tema 

K"ş"sel ve Meslek" Gel"ş"m 

K4ş4sel Gel4ş4m: Yoğun 4ş temposu ve günlük yaşamın koşuşturması neden4yle 
k4ş4sel gel4ş4me ayrılan zamanın sınırlılığı 

Meslek4 Gel4ş4m: “Farklı ve Güçlü Konuma Sah4p Olma” temel4nde kar4yer 
odaklı meslek4 gel4ş4me önem verme 

 

Dolayısıyla, katılımcıların k8ş8sel gel8ş8m ve meslek8 gel8ş8mde da8r farklı düşünceler8 ve 
prat8kler8 bulunmaktadır. Prat8kler arasındak8 farklılıkların temel8nde 8se 8ht8yaçlar ve yeterl8l8kler 
bulunmaktadır. K8ş8sel gel8ş8m k8m8 katılımcılar açısından vak8t ayırmaya değmeyen b8r şey olarak 
n8telend8r8l8rken k8m8 katılımcılar 8ç8n eğ8t8m hayatı temel8nde n8telend8r8lmekted8r. Katılımcılar 
k8ş8sel gel8ş8mden çok meslek8 gel8ş8me önem vermekted8rler. Bu durum 8se katılımcıların hayatlarını 
8dame ett8rmek 8ç8n bel8rl8 b8r ekonom8k sermayeye sah8p olmalarıyla 8lg8l8d8r. Katılımcılar akt8f 
olarak devam ett8kler8 meslekler açısından güncel olmaya gayret göstermekted8rler.   

 
K8ş8sel gel8ş8me vak8t ayırdığını bel8rten katılımcıların örnekler8nde 8şaret d8l8 kursu benzerl8k 

göstermekted8r.  

 
“Denk gel4rse katılıyorum. Mesela 4şaret d4l4ne katıldım. Onun har4c4nde muhasebe kurslarına 
katıldım. Bankaya 4lk başladığım dönemlerde. Onun har4c4nde özel b4r kursa g4tmed4m. Ama 
makaleler4 şunları bunları ekonom4yle 4lg4l4 yayınlanan derg4ler4 zaman zaman okuyorum.” (K2-
Kadın-Samsun) 
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Katılımcıların 8şaret d8l8 kursuna g8tmeler8n8n temel8nde çevres8nde 8ş8tme engell8 b8reyler8n 
olab8leceğ8 düşünülmekted8r. Bununla b8rl8kte Katılımcı 4, Türk8ye’de engell8 8nsanlara yönel8k b8r 
8ş alanı olmadığını 8fade etm8şt8r. İşaret d8l8 eğ8t8m8 almasının temel8nde kend8 perspekt8f8nden 
gördüğü b8r boşluğu doldurma amacında olduğu anlaşılmaktadır. 

 

D8ğer taraftan, katılımcılar, yoğun 8ş temposu ve günlük yaşamın koşuşturması neden8yle 
k8ş8sel gel8ş8m faal8yetler8ne ayıracak zaman bulamadıklarını 8fade etm8şlerd8r. Geçm8şte k8ş8sel 
gel8ş8m faal8yetler8ne daha fazla zaman ayırdıklarını bel8rtmekte b8rl8kte mevcut durumdan 
memnun8yets8zl8kler8n8 d8le get8rmekted8rler. B8r katılımcının sözler8 buna örnekt8r: “Esk+den böyle 
k+ş+sel gel+ş+m üzer+ne çok k+tap okurdum da ş+md+ esk+s+ kadar üstüne düşmüyoruz.” (K1-Erkek-
Samsun). Katılımcılar, k8ş8sel gel8ş8m8n önem8n8 kavramış olsalar da günlük yaşamın yoğunluğu 
neden8yle bu alana yeterl8 zaman ayıramadıklarını vurgulamaktadırlar. K12 bu durumu şu sözlerle 
tey8t eder: Yan+ meslek +cabı çok aşırı da zaman ayıramıyoruz ama esk+den daha çok ayırıyorduk.” 
(K12-Erkek-Trabzon). Görüşmeler esnasında katılımcıların yoğun b8r gündel8k rut8ne sah8p olmaları 
aslında onları k8ş8sel gel8ş8m g8b8 a8le ve çocuklarına ayıracakları vak8tler8 azaltacak etk8nl8klerden 
uzak tutmaktadır (K1, K12, K20).  Katılımcıların yoğun 8ş temposu ve a8le sorumlulukları, k8ş8sel 
gel8ş8m faal8yetler8ne ayıracak zamanlarını sınırlamaktadır. Bu durum, b8reyler8n kend8 
potans8yeller8n8 gel8şt8rme ve yaşam kal8teler8n8 artırma çabalarını engellemekted8r. 

 
Katılımcıların 8fadeler8nden k8ş8sel gel8ş8m, onlar 8ç8n esk8den yapılması key8f veren fakat 

güncel olarak bu tarz faal8yetler8n yapılması konusunda bazı kısıtların meydana geld8ğ8 b8r durum 
olarak algılanmaktadır. Bu kısıtların bazılarını meslek hayatı, a8le hayatı, çocuklara karşı 
sorumlulukların yer8ne get8r8lmes8 olarak 8fade etmek yer8nde olacaktır. Bu kısıtlara rağmen 
kend8ler8n8 k8ş8sel olarak gel8şt8rmeye çalıştığını 8fade eden katılımcılardan bazıları kend8n8 
gel8şt8rmek 8ç8n 8nternetten faydalandığını, b8lmed8ğ8 şeyler8 bulduğu kısa boşluklarda hemen 
telefonundan kullandığı 8nternet tarayıcısı aracılığıyla araştırdığını bel8rtm8şt8r (K7). D8ğer b8r 
katılımcıysa b8lmed8ğ8 şeyler8 yakın çevres8nden 8nsanlara sorarak öğrenme aracılığıyla k8ş8sel 
gel8ş8m8 8ç8n çaba gösterd8ğ8n8 bel8rtm8şt8r (K8). Katılımcı 8, k8ş8sel gel8ş8m açısından Coleman’ın 
(2010) ‘b8lg8 kanalı’ olarak 8fade ett8ğ8 sosyal sermayen8n b8r alt b8ç8m8n8 harekete geç8rmekted8r. 
B8lg8 kanalları k8ş8ler8n b8lg8 elde etmek 8ç8n toplumsal 8l8şk8ler8n8 kullanmaları olarak 8fade ed8leb8l8r. 
B8lmed8ğ8 şeyler8 yakın çevres8ne danışıp öğrenmes8 b8lg8 kanalları açısından öneml8 b8r örnekt8r. 
Mesleğ8 bankacılık olan b8r katılımcı k8ş8sel gel8ş8m konusunda tamamen çocuğunu temele alarak 
hareket ett8ğ8n8 bel8rtm8şt8r:  

 
“Mesela kaygılı çocuk üzer4ne ne yapılab4l4r? Ya da çocuğu ödülle ödüllend4rerek sürekl4 b4r 
şeyler4 yaptırmak ya da korkutarak b4r şey yaptırmak ne kadar doğru ne kadar yanlış, sınırlarını 
nasıl, neyle bel4rlemek gerek4r? Yan4 algı bu yönde açık. Çocuk üzer4nde karşılaştığımız herhang4 
b4r problemde ne yapab4l4r4z, ney4 yapamıyoruz şekl4nde kend4m4ze yönel4k b4r k4ş4sel gel4ş4m 
terc4h ed4yoruz.” (K10-Kadın-Samsun).  
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Çalışmaya katılan hemş8re ve öğretmen, k8ş8sel gel8ş8mler8n8 eğ8t8m süreçler8yle yakından 
8l8şk8lend8rmekted8r. Hemş8re olan katılımcı (K14), yüksek l8sans yaparak hem meslek8 b8lg8 ve 
becer8ler8n8 artırmayı hem de k8ş8sel olarak kend8n8 gel8şt8rmey8 hedefled8ğ8n8 bel8rtmekted8r. 
Öğretmen olan katılımcı (K16) 8se yüksek l8sans ve doktora çalışmalarına atıf yaparak, 'vatana ve 
m8llete faydalı' olma amacıyla kend8n8 sürekl8 gel8şt8rd8ğ8n8 vurgulamaktadır. Bu 8k8 örnek, 
katılımcıların eğ8t8m yoluyla kültürel sermayeler8n8 artırma çabalarını göstermekted8r. Bourd8eu’nün 
kültürel sermaye (Bourd8eu, 2021d) kavramı çerçeves8nde değerlend8r8ld8ğ8nde, katılımcılar elde 
ett8kler8 veya elde etmey8 hedefled8kler8 d8plomalarla, 8ç8nde bulundukları toplumsal alanda saygınlık 
ve prest8j kazanmayı amaçlamaktadırlar. Yüksek l8sans ve doktora g8b8 8ler8 düzeydek8 eğ8t8mler, 
katılımcılara hem b8lg8 ve becer8 açısından b8r üstünlük sağlamakta hem de sosyal statüler8n8 
yükseltmekted8r. Bu durum, katılımcıların hem meslek8 yaşamlarında hem de sosyal çevreler8nde 
daha güçlü b8r konuma gelmeler8ne yardımcı olmaktadır. 

 

Katılımcıların k8ş8sel gel8ş8m hakkındak8 düşünceler8 8le akt8f olarak sürdürmekte oldukları 
8şler arasında b8r 8l8şk8 bulunmaktadır. K8ş8sel gel8ş8m, mesleğ8 akadem8syen ve öğretmen olan 
katılımcılar 8ç8n meslek8 gel8ş8mle 8ç 8çe görülmekted8r. Mesleğ8n8 eğ8t8m alanı 8çer8s8nde sürdüren 
katılımcılar 8ç8n k8ş8sel gel8ş8m öneml8d8r, çünkü k8ş8sel gel8ş8m onların meslek8 gel8ş8mler8n8n b8r 
parçasıdır. Aynı zamanda bu katılımcılar b8r yandan kend8 k8ş8sel gel8ş8mler8n8 sağlarken d8ğer 
yandan 8ç8nde konumlandıkları eğ8t8m alanında da sah8p oldukları sermayeler8n8 güçlend8rmekted8r. 
Bu durum, d8ğer meslek gruplarına mensup olan katılımcılar 8ç8n sadece meslek8 gel8ş8me odaklı b8r 
şek8lde gerçekleşt8r8lmeye çalışılmaktadır.   

 

Meslek8 gel8ş8m açısından kend8ler8n8 gel8şt8rd8kler8n8 söyleyen katılımcılar bulunmaktadır. 
K8ş8sel gel8ş8m 8le bağlantılı olarak k8ş8n8n meslek8 açıdan b8lg8, becer8 ve yetenekler8n8 gel8şt8rmes8 
anlamına gelen meslek8 gel8ş8m (Dayı vd., 2024: 123) bazı katılımcılar 8ç8n öneml8d8r. Katılımcılar, 
meslek8 gel8ş8m 8le 8lg8l8 farklı düşüncelere sah8p olmakla b8rl8kte akt8f olarak sürdürdükler8 meslek 
hayatlarında daha 8y8 b8r konum elde edeb8lmek adına kar8yer odaklı meslek8 gel8ş8me önem 
verd8kler8 görülmekted8r. K1, bunu şu sözlerle d8le get8r8r: “Evet önem ver+r+m, +ş dışında çeş+tl+ 
eğ+t+m v+deoları, k+tapları tak+p etmeye çalışıyorum.” (K1-Erkek-Samsun)”. Katılımcıların bel8rtt8ğ8 
meslek8 eğ8t8m v8deoları, 8ş yerler8 tarafından çalışanlara zorunlu kılınan ve 8ş hayatında uygulanması 
gereken eğ8t8mlerd8r. Bu eğ8t8mler8 zaman zaman gönüllü olmadan aldıklarını da d8le get8rm8şlerd8r. 

 

Otomotiv ustası olan bir katılımcı, mesleki gelişime önem verdiğini ve bu durumun kendisini 
geliştirmekle alakalı olduğunu belirtmiştir. Bu katılımcı eğitim hayatını istediği düzeye kadar 
sürdüremediği için mesleki gelişimin onun hayati önemde olduğunu belirtmiştir. Çünkü sahibi 
olduğu iş yerinde kişisel gelişimin sürdürülemez olmasının maddi kazancının azalmasıyla 
sonuçlanacağını belirtmiştir. Maddi kazancının azalması katılımcının aile hayatına varana dek tüm 
yaşam koşullarını düşmesine neden olabilir.  
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“Neden4 kend4m4z4 gel4şt4rmek, gel4şt4rmek ve para kazanmak. Kend4m4z4 gel4şt4rmeden para 
kazanamazsın. Yatırım yapmazsam para kazanamazsın. Bu b4lg4sayarlar sadece b4lg4sayar değ4l, 
bunların 4ç4nde programlar var, kafaları var bunların mesela. Şu mesela başlı başına b4r b4lg4sayar 
ama o para değ4l. Para bu [kafasını göster4yor]. Tab44 4ş4m4ze yatırım yapmak zorundayız. 
Yapamazsak 4lerleyemey4z ve buradak4 elemanlara da bu 4ş4 öğretemey4z. İler4ye dönük bunun 
4ç4n yatırım yapıyoruz.” (K9-Erkek-Samsun) 
 
Aktif olarak yapmak istediği meslek alanını değiştirmek isteyen bir katılımcı mesleki gelişim 

açısından yönelmek istediği alana dair eğitim aldığını belirtmektedir. Katılımcı aktif olarak diş 
teknisyenliği yapmaktadır fakat mesleki hayali ise moda tasarımcısı olmaktır. Katılımcı, kendisini 
moda alanında geliştirmek istediğini, bu yüzden moda alanında bir kurs gördüğünü belirtmektedir: 

 
“Moda tasarımı kursu, kalıplarla, ölçülerle daha sonrasında d4k4m yapıp k4ş4ye özel çalışmalar 
yapmak 4st4yorum. Böyle hayaller4m var. Bu anlamda da kend4m4 gel4şt4rmeye çalışıyorum. Yan4 
okulundan öğrenmeye çalışıyorum d4yel4m.” (K13-Kadın-Trabzon) 

 

Öğretmen olan b8r katılımcı, müfredattak8 b8lg8ler8n değ8ş8mler8 üzer8nden meslek8 olarak 
güncell8ğ8n8 korumak 8ç8n l8teratürü tak8p ett8ğ8n8 ve derste öğrenc8ler8yle 8let8ş8m8n8 güçlend8rmek 
adına çocuk gel8ş8m8 üzer8ne okumalar yaptığını bel8rtmekted8r. Akadem8syen olan katılımcılar 8se 
kend8ler8n8 k8ş8sel ve meslek8 olarak gel8şt8rmey8 sevd8kler8 8ç8n bu 8ş8 yaptıklarını bel8rtmekted8rler. 
Akadem8syen olan b8r katılımcı 8se seçm8ş olduğu mesleğ8nden dolayı k8ş8sel gel8ş8m ve meslek8 
gel8ş8m8 b8r arada düşünmekted8r.  

 
“Şöyle, ş4md4 zaten öğretmenl4k mesleğ4ndey4z, sürekl4 değ4şen b4lg4ler olsun, yen4len4yor. Yen4 
nes4l olsun zaten her gelen nes4l daha farklı oluyor. Hem de çocuk gel4ş4m4 üzer4ne b4r şeyler 
okumaya çalışıyorum. Hem alanımda yüksek l4sans da yaptığım 4ç4n onlarla 4lg4l4 makaleler4 
tarıyorum. Neler olmuş neler değ4şm4ş d4ye onları da aktarmaya çalışıyorum çocuklara” (K15-
Kadın-Trabzon) 
 
“Yan4 4ş4m gereğ4 zaten meslek4 gel4ş4me b4raz mecburen önem ver4yorsunuz. Yan4 ş4md4 doktor 
öğret4m üyes4y4m, ben burada kalayım daha yükselmeyey4m dem4yorsunuz, 4llak4 4şte bunu 
doçent, profesör g4b4 düşünün. Hazırlıklarınızı da buna göre yapıyorsunuz. Yan4 meslek4 gel4ş4m 
b4r kere bence akadem4ye g4rd4kten sonra çok azdır. Ben daha 4lerlemeyey4m burada yeter bu bana 
dey4p bırakan çok azdır bence. Ben b4raz da böyle çalışmayı sever4m. Yan4 k4ş4sel çalışmalarımı, 
yürütmey4 falan yazmayı, ç4zmey4 falan sev4yorum. Dolayısıyla meslek4 gel4ş4m ben4m 4ç4n 
öneml4. K4ş4sel gel4ş4me de tab44 k4 önem ver4yorum. Yan4 akadem4ye 4lk g4r4ş amacım ben4m zaten 
tamamen k4ş4sel gel4ş4m hedef4yd4. Yan4 yüksek l4sansa 4lk g4r4ş4nde akadem4syen olma 
düşünces4n4 h4ç g4rmed4m. Yüksek l4sansa sadece felsefeye 4lg4 duyduğumdan b4raz felsefey4 
4lerletmek 4sted4m. Yan4 hocaların da yardımıyla falan g4rmek 4sted4m ama nas4p oldu falan. Sonra 
doktora oldu, devamında daha hoşuma g4tmeye başladı bu felsefe. Daha fazla okuma yapınca 4şte 
bu alanda kend4m4 daha çok gel4şt4rme fırsatı buldum. Ondan sonra b4r akadem4k kapı açıldı. 
Böyle b4r şek4lde geld4m. Yan4 4lk g4r4ş amacım zaten bu b4r k4ş4sel gel4ş4m hedef4yd4. Esas 
temel4m, her şey4m oydu. Yan4 yoksa ded4ğ4m g4b4 d4ğerler4 kend4l4ğ4nden gelen şeyler oldu b4raz.” 
(K19-Erkek-Trabzon) 
 
Öğretmen olan katılımcının meslek8 gel8ş8mle 8lg8l8 olarak hem l8teratürü hem de müfredattak8 

değ8ş8mler8 tak8p etmes8, kend8s8n8 öğretmenl8k alanı 8çer8s8nde güçlü konumda bulunma 8steğ8 8le 
8l8şk8lend8r8leb8l8r. Çünkü bu katılımcı b8r özel okulda çalışmaktadır. Çalıştığı özel okul 8çer8s8nde 
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güncell8ğ8n8 koruyamayan meslektaşlarıyla arasında b8r fark ortaya koymak 8stemekted8r. Bu durumu 
daha detaylı açıklamak gerek8rse, özel okullar genell8kle öğretmenlerle yıllık olarak sözleşmeler 
yapmaktadırlar. Buradan hareketle b8r eğ8t8m öğret8m senes8 8çer8s8nde okul yönet8m8 tarafından 
yeterl8 bulunmayan b8r öğretmene b8r sonrak8 eğ8t8m öğret8m yılında sözleşme ver8lmemekted8r. Bu 
katılımcının çalıştığı okulu b8r alan olarak kabul edersek, öğretmenler arasındak8 rekabet8 de b8r 
sermaye rekabet8 olarak kabul etm8ş oluruz. Buradan hareketle katılımcının 8ç8nde bulunduğu okul 
alanında güncell8ğ8n8 korumak 8ç8n meslek8 gel8ş8me önem vermes8 ve buradak8 gücünden hareketle 
b8r sonrak8 eğ8t8m öğret8m yılı 8ç8n okul yönet8m8nden sözleşme almasını onun ekonom8k sermayes8n8 
güçlend8rmes8 anlamına gelmekted8r. Bu duruma benzer b8r durum akadem8syen olarak görev yapan 
katılımcılar 8ç8n de geçerl8d8r. Akadem8syen olan katılımcılarda durum b8raz daha farklı olmakla 
b8rl8kte katılımcı olan öğretmen 8ç8n ver8len örnekle benzerl8k göstermekted8r. 

 

Bunun dışında t8caretle uğraşan b8r katılımcı bu ülkeye da8r 8nancı kalmadığını bel8rterek, bu 
ülkede k8ş8sel gel8ş8m8n h8çb8r anlamı olmadığını bel8rtm8şt8r. Katılımcı, farklı uzmanlık alanlarına 
da8r okul b8t8ren k8ş8ler8n çalıştıkları alanların farklılıklarına dem vurarak meslek8 olarak gel8ş8m8n 
kend8s8 8ç8n b8r anlam 8fade etmed8ğ8n8 bel8rtm8şt8r.  

 
“Meslek4 olarak bu ülkede… Ben elektron4k mezunuyum 4k4 yıllık.  Yaptığım sektör bell4 yan4. 
Eş4m muhasebec4 gerç4 o kend4 4ş4n4 yapıyor. Mesela ben4m ab4m f4z4k öğretmen4yd4 de ş4md4 
Türk Hava Yolları Müdürü oldu. B4z4m teyze oğlu var, su ürünler4 mezunu, S4nop bölge müdürü. 
B4r öğretmen teyzem4n oğlu var, 4şs4z. 45 yaşında ve bu ülkede meslek4 olarak h4çb4r şey 
yapamıyorsun.” (K6-Erkek-Samsun) 
 
Bankacı olan b8r katılımcı 8se artık meslek8 gel8ş8me önem vermed8ğ8n8, 8ç8nde bulunduğu 

sektörün artık 8k8l8 8l8şk8ler aracılığıyla 8lerled8ğ8n8 bel8rtm8şt8r. Bu katılımcı sadece BDDK 
kapsamında bulunan şeyler açısından meslek8 gel8ş8m8ne özen göstermekle ve mevzuatlara hâk8m 
olmakla 8ç8nde bulunduğu bankacılık mesleğ8n8n yeterl8l8kler8n8n yer8ne get8r8leb8leceğ8n8 
düşünmekted8r.  

 
“Bankacılık sadece 4l4şk4lere dayanan b4r h4zmet sektörü. Eğer 4l4şk4ler4n4z 4y4yse şu cadde 
üzer4nde 15 tane özel bankanın heps4 aynı 4ş4 yapıyor. Yan4 atom parçalamıyoruz, bey4n amel4yatı 
yapmıyoruz. Sadece oranımız b4raz farklı. Onun masrafı farklı. Sadece 4l4şk4lere dayanarak b4r 4ş 
yürüttüğümüz 4ç4n 4lave b4r şey katmıyorum kend4me. Ama şöyle de b4r şey var tab44 k4 mevzuata 
sürekl4 hâk4m olmak zorundasınız. B4z4m, çünkü hata yapmak g4b4, fazla tahs4lat yapmak g4b4, 
yanlış b4lg4lend4rmek g4b4 b4r lüksümüz yok. Çünkü b4z4 denetleyen sadece bankamız değ4l. 
BDDK 4şte k4ş4sel ver4ler. Yan4 her yerden kend4n4z4 kontrollü ve b4l4nçl4 donanımlı b4r şek4lde 
g4tmen4z gerek4yor. Banka da zaten buna çok 4z4n veren b4r kurum değ4l. Yan4 yetk4l4 olmanız 
sadece o unvana oturmanız anlamına gelm4yor. Sürekl4 onu tak4p etmel4, mevzuatımıza, p4yasalara 
her şek4lde hâk4m olmanız gerek4yor.” (K10-Kadın-Samsun) 

 
Katılımcıların meslek8 gel8ş8m 8le 8lg8l8 olarak yoğunlukta olduğu düşünceler8n yansıması 

yukarıda tartışılmıştır. Katılımcılardan bazıları meslek alanlarının 8çer8s8ndek8 konumunu 
yükseltmeye veya Bourd8eucü b8r 8fade 8le meslek alanı 8çer8s8ndek8 sermayes8n8 artırmaya 
çalışmaktadır. Yaşam standardını yükseltmeye çalışan k8ş8ler, kend8ler8n8 hem k8ş8sel hem de meslek8 
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açıdan gel8şt8rmeye çalışmaktadır. Katılımcıların bazıları açısından öne çıkan d8ğer b8r durum 8se 
akt8f olarak çalıştıkları mesleklerden hayaller8ndek8 mesleklere geç8ş 8ç8n meslek8 gel8ş8me önem 
vermeler8d8r. Samsun’dan araştırmaya katılan Katılımcı 3, bankacı olarak görev yapmaktadır fakat 
hayal8ndek8 8ş8n t8caretle uğraşmak olduğunu bel8rtm8şt8r. Trabzon’dan katılan Katılımcı 13 8se akt8f 
olarak d8ş tekn8syenl8ğ8 yapmaktadır ve o da hayal8ndek8 mesleğ8 moda tasarımcısı olmak olduğunu 
8fade etm8şt8r. Bu 8k8 katılımcı hayaller8 doğrultusunda kend8ler8n8 meslek8 açıdan gel8ş8me açık 
görmekte ve o alanda gel8şmek 8ç8n çalışmaktadırlar.  

 

3.4. Katılımcıların Serbest Zaman EtkInlIklerI 
 

Çalışmanın bu kısmında katılımcıların yoğun 8ş akt8v8teler8nden arta kalan zamanlarda neler 
yaptığı ele alınmıştır. Katılımcılar, 8şten arta kalan vak8tler8n8 k8tap okuma, t8yatro, s8nema, 
telev8zyon, müze ve serg8 z8yaretler8, tat8l, p8kn8k g8b8 etk8nl8klerle değerlend8rmekted8rler. 
Katılımcıların gündel8k hayatlarında terc8h etm8ş olduğu bu etk8nl8kler, onların toplumsal uzam 
8çer8s8ndek8 konumları, hab8tusları ve sermayeler8 hakkında 8puçları barındırmaktadır. 

 
Tablo 11: Katılımcıların Serbest Zaman Etk4nl4kler4 

Tema Alt Tema 

Katılımcıların Serbest 
Zaman Etk&nl&kler& 

K4tap okuma 

T4yatro ve s4nemaya g4tme 

Televizyon izleme 

Müzik dinleme 

Müze ve Sergi Ziyaretleri 

Tatile gitme ve piknik yapma 

Gazete Okuma  

İnternet-sosyal medyada gezinme 

Sivil toplum kuruluşlarına üyelik 

 

Katılımcıların serbest zamanlarında en çok yaptıklarını bel8rtt8kler8 akt8v8te k8tap okumadır. 
Yapılan saha çalışmasında görüşmeler8n gerçekleşt8r8ld8ğ8 mekanlar genell8kle, katılımcıların en 
rahat olacakları yerler üzer8ne kurgulanmıştır. Bu durum akadem8syen ve öğretmen olan 
katılımcıların hem meslek hayatlarını gözlemleme hem de k8tap okuma alışkanlıklarını gözlemleme 
noktasında öneml8 b8r konfor alanı sağlamıştır. Buradan hareketle k8tap okuma, k8m8 katılımcıların 
8şten arta kalan vak8tler8nde yapılab8lecek temel şey olarak karşımıza çıkarken k8m8 katılımcılar 8ç8n 
8se daha fazla önem atfed8lm8ş b8r etk8nl8k olarak görülmekted8r.  

 

K8tap okumayı 8şten kalan zaman 8ç8n temel b8r şey olarak gören katılımcılar, b8rb8rler8ne 
benzerl8k göstererek ‘uyumadan önce’ ve ‘kend8 başına geç8rd8kler8’ zamanlarda k8tap okuduklarını 
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8fade etm8şlerd8r. Katılımcıların k8tap okumaya daha fazla önem atfetmes8n8n temel8nde 8se üç farklı 
bakış açısı bulunmaktadır. İlk olarak bazı katılımcılar 8zled8kler8 f8lm türler8yle 8lg8l8 edeb8 yapıtları 
okumaya önem göstermekted8r.  

 
“Pol4s4ye… pol4s4ye, c4nayet? Okuduğum romanların türünde f4lmler seyretmey4 sev4yorum ve 
k4taplar okumayı sev4yorum.” (K5-Kadın-Samsun) 
 

K8tap okuma etk8nl8ğ8ne daha fazla önem atfed8lmes8n8n 8k8nc8 neden8 8se katılımcıların meslek 
hayatlarındak8 güncell8ğ8 koruma 8steğ8d8r. Bu durum hem akt8f olarak devam eden eğ8t8m hayatı hem 
de meslek8 olarak k8tap okuma akt8v8tes8n8n bazı katılımcıların hayatlarının merkez8 konumunda 
bulunmasıyla 8lg8l8d8r. 

 
“Genell4kle kend4 alanımda k4tap seçer4m” (K16-Kadın-Trabzon) 
 
“K4tap seç4m4nde akadem4k çalışmaların dışında genelde b4l4m k4taplarını terc4h eder4m. F4z4k 
k4tapları, kuantum falan çok merak, 4lg4 alanındadır. Onları terc4h eder4m.” (K12-Erkek-Trabzon) 
 
“Ben 4lg4 alanlarıma göre k4tap seçer4m. Kend4m tar4hç4y4m ama daha çok düşünce tar4h4yle 
4lg4lend4ğ4m 4ç4n düşüncen4n gel4ş4m4yle 4lg4l4 b4l4msel düşüncen4n, s4yasal düşüncen4n ve onun 
tar4hsel zem4n4n oluşumuyla 4lg4l4. Burada da görülüyor zaten [k4taplığını göster4yor].” (K18-
Erkek-Trabzon) 
 
İş dışında kalan vak8tlerde katılımcıların k8tap okumalarıyla 8lg8l8 olarak yukarıda bahsed8len 

katılımcıların yönelt8len sorulara kend8ler8n8 “8y8” göstermek 8ç8n m8 yoksa gerçekten bahsett8kler8 
g8b8 8ş dışındak8 vak8tlerde k8tap okuyorlar mı sorusu, katılımcıların kültürel sermayeler8 üzer8nde 
yorumda bulunmamız 8ç8n öneml8d8r. Gerçekleşt8r8len görüşmeler esnasında katılımcıların yüz 
8fadeler8, sorulara cevap ver8rken düşünme süreler8 g8b8 onların dışarıdan b8r8nc8l gözle 8ncelenmes8 
aracılığıyla katılımcılardan bazılarının k8tap okuma konusunda verm8ş oldukları cevaplarda dışarıya 
daha 8y8 b8r 8maj vermeye çalıştıkları düşünülmekted8r.  

 

Kültürel ve sanatsal faal8yetler 8se katılımcıların 8şten kalan vak8tler8nde t8yatro, s8nema, müze 
ve serg8 z8yaretler8 üzer8nden b8r değerlend8rmede bulunulacaktır. Kültürel ve sanatsal faal8yetler 
çerçeves8nde t8yatroya katılımın çok az olduğu görülmekted8r. Katılımcıların t8yatroya katılımlarının 
az olmasına karşın heps8 s8nemaya 8lg8l8d8r. Katılımcılardan k8m8 düzenl8 olarak s8nemaya g8derken 
k8m8s8 de gel8şen teknoloj8lerden yardım alarak s8nema f8lmler8n8 kend8 ev8nde 8zlemekted8r. Bu 
başlık altında değerlend8r8lecek olan serg8lere katılım ve müze gez8ler8 de toplam katılımcı sayısına 
bakıldığında oldukça az gerçekleşt8r8len faal8yetler olarak göze çarpmaktadır.  

 

Katılımcılar 8ş dışı vak8tler8nde t8yatroya g8tmed8kler8n8 söylem8şlerd8r. Bu araştırma 
çerçeves8nde görüşülen y8rm8 katılımcıdan sadece 8k8s8 t8yatroya g8tt8ğ8n8 bel8rtm8şt8r. 
Katılımcılardan b8r8 “genelde” 8fades8yle d8ğer8 8se “çok sevd8ğ8n8” söyleyerek t8yatroya g8tt8ğ8n8 
8fade etm8şt8r. Katılımcıların 8fadeler8ne aşağıda yer ver8lm8şt8r: 
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“T4yatroya g4tmey4 çok sev4yorum. … hocamla b4rl4kte buranın ps4koloğu, canım arkadaşım. 
Onunla b4rl4kte sık sık t4yatroya g4d4yoruz.” (K14-Kadın-Trabzon) 
 
“T4yatroya g4d4yoruz genelde.” (K16-Kadın-Trabzon) 

 
Katılımcıların t8yatro konusundak8 8fadeler8nden anlaşıldığı üzere yakın çevreler8nden 

arkadaşlarıyla veya a8le üyeler8yle t8yatroya sıklıkla g8tt8kler8 anlaşılmaktadır. Çocuklarını özel okula 
yazdırmalarına yetecek kadar ekonom8k/8kt8sad8 sermayes8 olan katılımcıların 8şten kalan 
vak8tler8nde t8yatroya bu kadar az vak8t ayırmalarını 8ç8nde bulundukları toplumsal uzamda 8kt8sad8 
olarak kuvvetl8 b8r konumda bulunmalarıyla 8l8şk8lend8r8rken kültürel olarak daha zayıf b8r konumda 
bulunduklarının b8r gösterges8 olarak değerlend8r8leb8l8r.  

 
Katılımcılar serbest zamanlarında s8nemaya g8tt8kler8n8 bel8rtm8şlerd8r. Katılımcıların 

8fadeler8nden anlaşıldığı üzere onlar s8nema akt8v8tes8n8 hem s8nema salonlarında hem de teknoloj8n8n 
yardımıyla evler8nde gerçekleşt8rmekted8r. B8l8nd8ğ8 üzere dünyada ve ülkem8zde Netfl8x, BluTv, 
Exxen g8b8 platformlar bulunmaktadır. Katılımcılar s8nema salonu yer8ne evler8nde f8lm 8zlemey8 
terc8h ett8kler8nde bahs8 geçen platformlardan yararlanmaktalardır. 

 
“Boş günler4m4zde genelde çocuklarımızla s4nemaya g4d4yoruz.” (K5-Kadın-Samsun) 
 
“S4nemaya g4der4m, onlar [eş4 ve çocukları] ne 4sterse onu yaparım açıkçası. Pek bell4 olmuyor.” 
(K8-Erkek-Samsun) 
 
“S4nemaya her hafta kes4nkes g4d4yoruz.” (K16-Kadın-Trabzon) 
 
“Şöyle ben s4nemayla çok 4lg4l4y4m zaten oldu b4tt4 öyley4m. Yan4 l4sans düzey4nde daha başlamıştı 
bu s4nemaya 4lg4m. Çok 4zlerd4m hala da fırsat buldukça, ded4m ya boş zaman, çok boş zaman 
bulursam eğer f4lm falan 4zlemeye çalışırım yan4 vak4t yaratab4l4rsem kend4me oturur b4r şeyler 
4zler4m. Yönetmen temell4 böyle yönetmenler etrafında daha çok yönetmenler4n çekt4ğ4 f4lmlere 
odaklı olarak mesela çok fazla var ben4m tak4p ett4ğ4m.” (K19-Erkek-Trabzon) 
 
Kadın katılımcılar ağırlıkla çocuklarıyla s8nemaya g8tmekted8r ve terc8h ed8len f8lm çocukların 

8stekler8 doğrultusunda seç8lmekted8r. Burada gündel8k rut8n tartışmasındak8ne benzer olarak kadın 
katılımcıların, eşler8ne oranla ev8n 8şler8 ve çocukların sorumluluklarıyla daha fazla vak8t geç8rd8ğ8 
görülmekted8r. Bu durumu Bourd8eu’nün er8l tahakküm (Bourd8eu, 2019b) kavramıyla 
değerlend8rmek gerekmekted8r. A8len8n üyes8 olan anne ve babaların ev 8ç8 sorumlulukları eş8tt8r. 
Kadın katılımcıların, ev 8ç8 sorumlulukların neredeyse tamamını üstlenmes8 ve hatta üstlenmek 
zorunda kalması ortaya b8r tahakküm 8l8şk8s8 çıkarmaktadır. Bu tahakküm 8l8şk8s8 8se Bourd8eu 
(2019b: 23) tarafından “8şbölümü vasıtasıyla toplumsal düzen8n gerçekl8ğ8ne kazınmış” olarak 8fade 
ed8lmekted8r. 

 

S8nema salonuna g8tmey8 terc8h etmeyen katılımcılar genell8kle çocuklarını temele alarak ‘evde 
key8fl8 b8r akşam’ mottosuyla hareket etmekted8rler. Katılımcıların seçm8ş oldukları f8lmlerde 
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çocuklarının yaşları doğrultusunda seç8m yapmaları göze çarpmaktadır. Ebeveynler hem kend8 
zevkler8ne uygun olan hem de çocuklarının 8zleyeb8lecekler8 tarzda f8lmler8 seçmeye gayret 
etmekted8rler. 

“Film izliyoruz. Ben çocuklarla izlediğim için tabii ki onların yaşına uygunluğuna dikkat 
ediyorum ama sinema gecesi yapıyoruz. Evde çocuklarla, babasıyla hep beraber sinema geceleri 
yapıyoruz.” (K13-Kadın-Trabzon) 
 
“Oğlum genelde korku tercih ediyor [Gülüyor]. Ben bilim kurguya yönlendiriyorum onu. Orta 
noktada buluşuyoruz. Bilim kurgu ve korku filmlerini tercih ediyor, seviyor.” (K4-Kadın-Samsun) 

 
Katılımcıların b8reysel f8lm terc8hler8ne bakıldığında Samsun’da 8kamet eden katılımcıların 

hang8 tarzda f8lmler8 sevd8kler8 hakkındak8 sorularda bel8rs8zl8kler bulunmaktadır fakat Trabzon’dak8 
katılımcılarla aynı konu üzer8nde konuşulduğunda kend8ler8nden daha em8n b8r şek8lde hang8 tarzda 
f8lmler8 8zlemey8 terc8h ett8kler8n8 8fade etm8şlerd8r. Katılımcılardan sadece b8r tanes8 terc8h ett8ğ8 
f8lmlerden bahsederken d8rekt yönetmen adından bahsetm8şt8r. D8ğer tüm katılımcılar 8se daha çok 
hang8 tarzda f8lmlerden hoşlandıklarından bahsetm8şlerd8r. Samsun ve Trabzon’da 8kamet eden 
katılımcıların eğ8t8m düzeyler8 karşılaştırıldığında Trabzon’da 8kamet eden katılımcıların eğ8t8m 
sermayes8n8n daha fazla olduğu görülmekted8r (Tablo 6 ve Tablo 7). Eğ8t8m durumundak8 
farklılıkların, sah8p olunan her türden sermaye – ekonom8k/8kt8sad8 sermaye konusu tartışmaya açık 
olmakla b8rl8kte – ve hab8tusları açısından b8r ayrım ortaya çıkardığı 8fade ed8leb8l8r. Hab8tuslar ve 
sermayeler açısından oluşan ayrım, kend8s8n8 f8lm terc8hler8n8n 8fades8nde açığa çıkarmaktadır.  

 
“Böyle duygusal filmler olursa, Türk filmlerini daha çok severim.” (K17-Kadın-Trabzon) 
 
“Daha çok psikolojik ve belgesel tadındaki filmleri tercih ediyorum.” (K18-Erkek-Trabzon) 
 
“Mesela Quentin Tarantino filmlerini severim. Ondan sonra Stanley Kubrick çok severim 
mesela.” (K19-Erkek-Akademisyen) 
 
“Daha çok bilimsel, bana fayda sağlayabilecek şeyleri.” (K16-Kadın-Trabzon) 
 
“Güleç ve enerjik olduğum için böyle beni renklendirecek çok böyle dramaya bağlamayan şeyleri 
tercih ederim ama genellikle hep böyle ruh halime göre tercihlerim olur ama illa da işte şu olsun 
diyebileceğim bir şey yok. Ruh halime göre o an beni ne mutlu edecekse onu yapmaya 
çalışıyorum.” (K14-Kadın-Trabzon) 
 
“Ben daha çok böyle doğa filmleri, macera filmleri öyle çok sanal işte şeyleri izlemem. Hani yapay 
zekâ, bilim kurgu izlemem işte o tarz filmler olacak.” (K11-Erkek-Trabzon) 

 
Katılımcıların 8ş dışında kalan zamanlarda en çok gerçekleşt8rd8ğ8 akt8v8te gerek s8nema 

salonlarına gerekse de bazı platformlar aracılığıyla evler8nde bulunan telev8zyonlar aracılığıyla f8lm 
8zlemek olmasına rağmen bazı katılımcılar gündel8k hayatlarının yoğunluğundan dolayı ne 
telev8zyon ne de f8lm 8zleyemed8kler8n8 8fade etm8şlerd8r.  

 
“Bende özel bir şey yok. Ben çok fazla televizyon izlemiyorum. Televizyon, sinema, film de 
izlemiyorum.” (K2-Kadın-Samsun) 
 



 97 

“Televizyon izleme çok fazla evde mümkün olmuyor. Çünkü evde çok fazla vakit geçiremiyoruz. 
Akşamdan bizim eve gitmemiz yedi, işte oğlumun ödevi, kitap okuma vesaire derken zaten onun 
bir yatma saati geliyor. Kalan zamanlarda da kendime vakit ayırdığım için çok fazla televizyon 
izleme durumumuz olmuyor.” (K14-Kadın-Trabzon) 
Katılımcıların 8şten arta kalan zamanlarda telev8zyon kanallarını tak8p etmeler8 sıklıkla 

gerçekleşt8rd8ğ8 b8r akt8ve değ8ld8r. Akşam haberler8 ve geceler8 yayınlanan tartışma programları 
dışında katılımcıların telev8zyon kanallarını tak8p etmed8kler8 görülmüştür. Telev8zyon, uygulamalar 
aracılığıyla katılımcıların evler8nde f8lm 8zlemek 8ç8n kullandıkları b8r araç konumundadır. Genel 
olarak katılımcıların telev8zyon 8zleme g8b8 b8r yatkınlıklarının olmadığı görülmekted8r.  

 

Katılımcılara herhang8 b8r sanatçıyı tak8p ed8p etmed8ğ8 sorulmuştur. Sanatçı tak8b8 konusunda 
katılımcıların akıllarına 8lk olarak müz8k ve müz8syenler gelm8şt8r. Bu tema çerçeves8nde y8rm8 
katılımcıdan on tanes8 herhang8 b8r sanatçıyı tak8p etmed8ğ8n8 8fade etm8şt8r. 

 
“Kişisel bazlı kimseyi takip etmiyorum.” (K1-Erkek-Samsun) 
 
“Hayır yok. Yani açıkçası Netflix önümüze ne gelirse şeklinde ilerliyoruz.” (K4-Kadın-Samsun) 
 
“Ya şarkıcıdan falan işim olmaz. Kulağıma hangisi hoş geliyorsa onu dinlerim yani.” (K7-Erkek-
Samsun) 
 
Herhang8 b8r sanatçıyı tak8p etmed8ğ8n8 8fade eden katılımcıların ortak özell8ğ8 anlık olarak 

‘hoşlarına’ g8den şeyler8 8zlemeler8 veya d8nlemeler8d8r. Bu katılımcılar 8s8mlerle değ8l 8çer8klerle 
8lg8lenmekted8rler.  

 

Katılımcıların müz8k portföyler8n8n oldukça gen8ş olduğu görülmekted8r. Halk müz8ğ8nden 
metal müz8ğe, klas8k müz8kten Anadolu rock’a kadar farklı müz8k türler8n8n d8nlend8ğ8 ve tak8p 
ed8ld8ğ8 görülmekted8r.  

 
“Ya şöyle, özellikle ressam, piyanist gibi isim saymam zor ama modern ressamlardan çok 
bilmiyorum açıkçası ama piyanistlerden veya keman çalan kişilerden takip ettiğim sanatçılar var. 
Mesela Fatma Aydoğan diye son dönemde bir halk müziği sanatçısı var, onu takip ederim. Şimdi 
ismi aklıma gelmiyor. Farid Farjad tarzı keman çalan kişileri takip ederim. Mark Eliyahu var. 
Kemençe denilen kabak kemane modern usulde çalan Mark Eliyahu’yu takip ederim, rockçıların 
bazılarını takip ederim. Bu gençlerden falan. Eskiden Barış Manço, Cem Karaca'yı çok takip 
ederdik ama rahmetli oldular. Onların biraz modern Anadolu rock tarzı. Onları severim, dinlerim. 
Söyleyebileceğim onlar.” (K12-Erkek-Trabzon) 
 
 
B8r katılımcı da (K19-Erkek-Trabzon) müz8k zevkler8n8n oldukça seç8c8 ve der8n olduğunu 

8fade ed8yor. Popüler kültürün dışında, daha az b8l8nen ve özel müz8k türler8ne 8lg8 duyduğunu 
bel8rt8yor. Bu durum, onun müz8k d8nleme deney8m8n8 sadece b8r eğlence olarak değ8l, aynı zamanda 
b8r keş8f ve öğrenme sürec8 olarak gördüğünü göster8yor. 

 
“Müzisyen de çok takip ediyorum ya benim böyle arşivlerim var. Yani bir müzik arşivim var. 
Mesela konserine gittiğim İstanbul'da yani çok bilinmez bunlar benim dinlediğim şeyler biraz 
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daha böyle işte çok genel, halkın çok fazla tercih etmediği, çok fazla bilinmeyen isimler. 
İstanbul'da Zorlu Center'da konserine gittiğim Steven Wilson var mesela. Bütün projelerini takip 
ettiğim bir adamdır. Yani metal şeyler var, gruplar var. Mesela benim ilk müziğe beni bağlayan, 
işte müziği sevdiren Opeth vardır mesela Türkiye'de çok konser vermişlerdir, onları dinlerim, 
eskilerden dinlerim, Black Sabbath falan dinlerim mesela. Yani takip ederim ve ben böyle bir şey 
dinledim mi hepsini dinlemek isterim. Yani adam ne yapmış hepsini görmek isterim. Öyle de bir 
şeyim var. Yani o müzikal gelişim nasıl olmuş onu da görmek istiyorum. Yeni albümleri 
çıktığında mutlaka takip ediyorum. Yani ne yapmış ne etmiş falan. Şimdi zaten günümüzde çok 
kolay bunlar. Yani artık Youtube'da hemen yayınlıyorlar videolarını, şunlar bunları bakıyorsun 
ediyorsun yani müziği mümkün olduğu kadar takip ediyorum. Sinemaya şu an o kadar vakit 
ayıramıyorum. Film, film izlemek, şimdi müziği bir şeyler yaparken de bilgisayar başındayken 
dinleyebiliyorsunuz da. Sinema öyle değil yani her zaman vakit ayıramıyorsunuz. Sinemaya 
eskiden çok gidiyordum. Yani sinemaya fiziki olarak evlenmeden önce tek başıma da olsa mutlaka 
giderdim. Yani her hafta giderdim ama şimdi gidemiyoruz yani ona da çok şey olmuyor, açıkçası 
iyi filmler de gelmiyor. Dolayısıyla evden işte izlediğimiz kadar. Ama müziği dediğim gibi sürekli 
takip etmeye çalışıyorum. Yani sürekli kulaklık yenilerim ben, yeni yeni ne çıkmış, daha iyi sesleri 
nasıl alabilirim falan. Aslında fırsat bulsam evi bir şeye çevireceğim de stüdyoya. Öyle bir şey 
yok yani onu yapamıyorum ama severim yani şeyleri.” (K19-Erkek-Trabzon) 
 

Katılımcı 12’de “Far8d Farjad tarzı keman çalan k8ş8ler8 tak8p eder8m. Mark El8yahu var. 
Kemençe den8len kabak kemane modern usulde çalan Mark El8yahu’yu tak8p eder8m, rockçıların 
bazılarını tak8p eder8m” bu 8fades8nden hareketle sadece b8r tür müz8kle sınırlı kalmayıp, farklı müz8k 
türler8ne ve tarzlarına 8lg8 duyduğunu bel8rtm8şt8r. Klas8k müz8kten rock müz8ğe kadar gen8ş b8r 
yelpazede müz8k d8nled8ğ8n8 8fade etmekted8r. 

 

Katılımcıların tak8p ett8kler8 sanat dalları ve sanatçıların müz8k üzer8nde b8rleşmes8yle 
bağlantılı olarak evler8nde hang8 enstrümanların olduğu ve bu enstrümanları çalab8l8yorlar mı sorusu 
yönelt8lm8şt8r. Katılımcılar evler8nde bağlama, saz, kabak kemane, g8tar, p8yano, org, darbuka, keman 
g8b8 enstrümanların olduğunu 8fade etm8şt8r. Katılımcılar bahsed8len enstrümanlara 8lg8ler8n8 
çocuklarına yansıtmak 8stemekted8rler ve bu 8stekler8n8 çocuklarını müz8k kurslarına göndererek 
yer8ne get8rmeye çalışmaktadırlar.  

 
“Gitar var piyano almayı düşünüyoruz bu sene çocuklarımı kursa vermeyi planlıyorum.” (K20-
Erkek-Trabzon) 
 
“Yani ben bağlama çalarım, amatör belli bir seviyede sadece öğreneyim diye heves ettim. Bir şey 
aldım. Kabak kemane aldım, imkânım olsa keman alırım falan vaktim olsa ama çocuklar bu müzik 
aletlerini kullanma becerisi geliştirmediler. Yani çok yönlendirmemize rağmen oluşturmadılar. 
Gittiler kısa süreli amatör, piyanoya da gitti. Bir tanesi ukulele falan öğrendi. Bir tane daha var, 
üflemeli bir müzik aleti var, melodika falan ama bunu belli bir seviye veya kurstan aşamalı bir 
hale getirmediler. İlginç şekilde evimde var, dört beş tane müzik aleti var.” (K12-Erkek- Trabzon) 

 
Genel olarak yapılan görüşmelerde katılımcıların çocukları 8ç8n b8r enstrüman öğrenmeler8 

gerekt8ğ8 düşünces8 hak8md8r. Çocuklar eğer ebeveynler8 tarafından yönlend8r8ld8kler8 enstrümanda 
başarısız veya 8steks8z olurlarsa bu durumu ebeveynler8 büyük b8r üzüntüyle karşılamaktadırlar.12 

 
12 Bu üzüntünün temel4nde ebeveynler4n çocuklarının her alanda başarılı olmalarını 4stemeler4 bulunmaktadır. 
Bu konuya 4lerleyen temalarda detaylı b4r şek4lde değ4n4lecekt4r.  
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D8ğer yandan katılımcıların sah8p oldukları sanat sermayes8n8 ve hab8tuslarını, çocuklarının 
enstrüman çalmayı öğrenmeler8 aracılığıyla yen8den üretmey8 amaçladıkları anlaşılmaktadır. 

 

Toplumsal uzamın farklı noktalarına konumlanan ve farklı meslek gruplarında yer alan 
katılımcıların tamamına yakını sanatsal alanlar ve sanatçılar konusunda 8lk olarak müz8kten ve 
müz8syenlerden bahsetm8şlerd8r. Katılımcılar arasında bu noktada b8r ayrışma olmadığı görülmüştür. 
Sanatsal alanlar ve sanatçılar konusunda katılımcıların z8h8nler8nde benzer şeyler8n bel8rmes8, 
katılımcıların bu konuda benzer b8r hab8tusa sah8p olduğunu göstermekted8r.  

 
Gerçekleşt8r8len görüşmeler esnasında katılımcıların zayıf da olsa serg8ler8 gezd8ğ8 ve müze 

z8yaretler8 gerçekleşt8rd8ğ8 görülmekted8r. Samsun’da 8kamet eden b8r Katılımcı 5 yakın çevres8nden 
arkadaşlarının açtığı serg8lere katılım sağladığını 8fade etm8şt8r. Trabzon’da 8kamet eden Katılımcı 
16 8se daha genel b8r 8fade 8le serg8lere g8tt8ğ8n8 bel8rtm8şt8r. Bourd8eu (2011: 57) “kültür 
8ht8yacı”ndan bahsetmekted8r. Kültür 8ht8yacı, doyurulması 8le doğru orantılı olarak artmaktadır. 
K8ş8ler8n müze z8yaretler8 gerçekleşt8rmes8 8le kültür 8ht8yacının artması doğru orantılıdır. Genel 
olarak kültür 8ht8yacı ve özelde 8se müze z8yaretler8 az rastlanan b8r eğ8l8m olarak tanımlanmaktadır. 
Bourd8eu’nün Sanat Sevdası (2011) adlı çalışmasında müzede geç8r8len süre 8le eğ8t8m sev8yes8 
arasında b8r 8l8şk8 kurulmuştur fakat bu çalışmada müze z8yaretler8 ve eğ8t8m sev8yes8 arasında çok 
büyük farklılıklar ortaya çıkmamıştır.  

 

Katılımcıların serg8 z8yaretler8ne 8st8naden müze z8yaretler8 araştırma grubunun genel8nde 
baktığımızda 8ş dışında kalan akt8v8telerde daha fazla yer kaplamaktadır. Katılımcıların müze 
z8yaretler8n8n temel8nde çocukları bulunmaktadır. Çocukların b8lg8lend8r8lmes8, tar8h 8le daha 8y8 b8r 
bağ kurab8lmeler8 açısından müze z8yaretler8 katılımcılar 8ç8n öneml8d8r.  

 
“Müze Kartımız var. Farklı illerdeki müzeler de dahil olmak üzere özellikle çocuk için 
gezdiriyorum” (K2-Kadın-Samsun) 
 
“Yazın olduğu zaman müze ziyaretlerine gitmeyi tercih ederiz. Eee biz daha çok anne baba olarak 
müze, sergi, galeri tercih ediyoruz ama çocuklar bu bağlamda bizim kadar tercih etmiyor.” (K12-
Erkek-Trabzon) 
 

Müzeler8 z8yaret eden veya z8yaret etmeye gayret eden katılımcılar 8kamet ett8kler8 şeh8rlerle 
8lg8l8 müzeler8n yeters8zl8ğ8nden bahsetm8şlerd8r.13 Müzeler8n yeters8zl8ğ8nden bahseden 
katılımcıların ortak noktası, evl8l8k önces8 hayatlarında İstanbul’da 8kamet etmeler8d8r. Görüşmeler 

 
13 2022 yılında TÜİK’4n yayınlamış olduğu 4llere göre müze, eser ve z4yaretç4 sayıları 4stat4st4ğ4ne göre 
Samsun’da Kültür ve Tur4zm Bakanlığı’na bağlı üç adet müze ve ören yer4 bulunurken özel müze sayısı yed4 
olarak açıklanmıştır. Trabzon’da 4se Kültür ve Tur4zm Bakanlığı’na bağlı b4r adet müze bulunurken, özel müze 
sayısı yed4 olarak bel4rt4lm4şt4r.  
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sırasında müze z8yaretler8yle 8lg8l8 olarak 8k8 katılımcının da odak noktası İstanbul’da bulunan 
müzeler8n Samsun ve Trabzon’dak8 müzelerle sayısal olarak mukayese ed8lmes8d8r.14 

“… ama böyle müze, sergi falan İstanbul'da daha çok mümkündü hani oradaki alanın ve fırsatların, 
olanakların çok olması sebebiyle oralarda daha çok gidiyorduk üniversite zamanımda ama burada 
Trabzon'da böyle yapıldığını duyduğumuz zamanlarda yeni Sümela etkinlikleri oldu mesela. O 
zamanlarda işte hepsini gezmeye çalıştık. Kızlar manastırındaki opera şeyine gitmiştik.” (K14-
Kadın-Trabzon) 
 
“İlk geldiğim zaman ya da 19 Mayıslarda klasik Bandırma Vapuruna çocuğumu götürüyorum. 
Tekkeköy’deki Atatürk evine gittik. Buradaki işte Mecidiyede bir tane müze var oraya gittik ama 
onlar bir iki gezilecek yerler. Sürekli üst üste gidebileceğimiz çok fazla seçeneğin olduğu bir şey 
yok” (K4-Kadın-Samsun) 

 
Tar8hsel açıdan Türk8ye’n8n en zeng8n şeh8rler8nden b8r8 olan İstanbul’un gerek nüfusu gerekse 

de sah8p olduğu müze sayıları Samsun ve Trabzon şeh8rler8yle kıyaslanamayacak düzeyded8r. 
Esk8den İstanbul’da 8kamet etmekte olan 8k8 katılımcı da Samsun ve Trabzon şeh8rler8nde müzeler8 
gezmek 8sted8ğ8nde kısa b8r sürede tüm müzeler8 gezd8kler8 anlaşılmaktadır.  

 

Katılımcılar 8ç8n tat8l ve p8kn8k temelde aynı mot8vasyonu göstermekted8r. Yoğun 8ş hayatı olan 
katılımcılar 8ş dışındak8 vak8tler8 eğer kısa 8se p8kn8k yapmaktadırlar. İş dışından kalan vak8t özell8kle 
de 8z8n dönemler8nde fazla olduğu 8ç8n katılımcılar tat8l yapmaya yönelmekted8r. Katılımcıların 
p8kn8k yapması gündel8k hayatın 8çer8s8nden b8raz uzaklaşıp kısa b8r nefeslenme olarak 
görülmekted8r. Tat8ller 8se gündel8k hayattan tamamen 8zole olmayı kapsayan 8ş dışında kalan akt8v8te 
olarak görülmekted8r. Katılımcıların tat8l ya da p8kn8k yapma kararı almalarında etk8l8 olan bazı 
faktörler bulunmaktadır. Trabzon ve Samsun 8ller8 p8kn8k alanı açısından zeng8nl8ğe sah8pt8r ve bu 
alanlara ulaşmak katılımcılar açısından herhang8 b8r sorun oluşturmamaktadır. Tat8l yapma kararına 
8l8şk8n olarak, 8k8 şeh8rde gerçekleşt8r8len görüşmeler8n on ay ara 8le gerçekleşt8r8lmes8 ve bu süreçte 
ekonom8n8n çok sık değ8şkenl8k göstermes8 8k8 farklı şeh8rdek8 katılımcıların kararlarını etk8led8ğ8 
görülmüştür.  

 
“Şöyle söyleyeyim, çocuğun tatil olduğu yaz tatillerinde, her tatilde en az 2 şehir olmak üzere 
Türkiye turumuz var. Geziyoruz, müzelerini, geziyoruz, doğal alanlarını geziyoruz. Geziyoruz 
yani. Ankara, Eskişehir çocuk için İstanbul, İzmir.” (K2-Kadın-Samsun) 
 
“Valla tatil dönemlerinde genelde plaj tatillerini tercih ediyoruz. Yani yaz tatili için söyleyeyim 
deniz, güneş falan o tarz uzun yolculukları tercih ediyoruz.” (K12-Erkek-Trabzon) 

 
Katılımcıların tat8l terc8hler8nde plaj tat8l8, daha önce g8d8lmem8ş yerler8 gezme ve tar8h8 yerler8 

görme ön plandadır. Ebeveynler gerçekleşt8rd8kler8 tat8llerde mekân seç8m8n8 çocuklarına göre 
yapmaktadırlar. Bu durumun temel neden8 katılımcıların 8ş hayatlarından 8zole olmayı planladıkları 

 
14 2022 yılında TÜİK’4n yayınlamış olduğu 4llere göre müze, eser ve z4yaretç4 sayıları 4stat4st4ğ4ne göre 
İstanbul’da Kültür ve Tur4zm Bakanlığı’na bağlı on beş adet müze bulunurken, özel müze sayısı 71 olarak 
açıklanmıştır.  (kaynak l4nk4: https://data.tu4k.gov.tr/Bulten/Index?p=Kulturel-M4ras-Istat4st4kler4-2022-49749) 
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tat8llerde çocuklarının da huzurlu ve eğlencel8 b8r zaman geç8rmeler8n8 8stemeler8d8r. Çocuklarının 
eğlenmes8n8 8steyen ebeveynler aynı zamanda gezerken de öğrenmeler8n8 hedeflemekted8rler. 

 

P8kn8k etk8nl8kler8, katılımcıların 8ş dışında kalan kısa vak8tler8n8, bazen 8ş çıkışı akşam bazense 
pazar günler8n8 kapsayan b8r etk8nl8k olduğu görülmekted8r. A8leler p8kn8ğ8 doğa 8le 8ç 8çe olma, 
a8len8n tüm b8reyler8 8le vak8t geç8rme temel8nde açıklamaktadır. Katılımcılar 8ç8n p8kn8k, güzel 
havaları anımsatmaktadır. Katılımcı 10, p8kn8k alışkanlığının ‘pandem8 sonrasında başladığından’ 
bahsetmekted8r. Pandem8 boyunca uzun b8r sürey8 ev8nde geç8ren katılımcılar doğanın, tem8z havanın 
tadını çıkarmaya başlamışlardır.   

 
“Yani boş zamanlarımızda daha çok dışarıda vakit geçirmek istiyoruz. Çocukla birlikte bir piknik 
alanında top oynarız, otururuz, kalkarız, yürürüz ya da bir yere tırmanırız. Eee yani o havanın 
koşullarına göre dışarıdaysak eğer onu sonuna kadar kullanırız. Yemeğimizi bile alıp dışarıda 
yemek. Bu pandemiden sonra zaten özellikle başladı bu. Yani çok özel bir restorana gideyim deniz 
manzarası izleyeyimden ziyade oradan alayım atıştırmalık ya da evden bir şey hazırlandıysa eğer 
oturup yiyip içip muhabbetimizi yapabileceğimiz, ufak tefek aktivitelerimiz artık neyse o anki 
koşullara göre onları yaparak geçirmeye çalışıyoruz” (K10-Kadın-Samsun) 
 
“Yaz döneminde tabii ki de günlerin uzamasıyla birlikte akşamlar daha çok bize kaldığı için 
mümkün olduğunca haftada 2 3 gün zaten böyle bir biz bayılırız burada biliyorsunuz çok da 
mümkün. Bir dere kenarına gitmek, deniz kenarında oturmak haftada bir zaten yaz dönemi ise 
kesinlikle hafta sonları. Denizde veya orada değilsek piknikteyizdir.” (K14-Kadın-Samsun) 

 
Yoğun 8ş hayatının 8ç8nde olan katılımcılar, evler8nden uzaklaşarak kend8ler8n8 rahatlatmak 8ç8n 

p8kn8k etk8nl8ğ8n8 gerçekleşt8rmekted8r. Burada doğa 8le 8ç 8çe olma, gündel8k rut8nler8nden 
uzaklaşmalarında öneml8 b8r araç olarak karşımıza çıkmaktadır. Türk8ye Cumhur8yet8’n8n güncel 
ekonom8s8n8 göz önüne aldığımızda bu araştırma çerçeves8nde görüşülen katılımcıların, çocuklarını 
her ne kadar özel okula göndereb8lecek 8kt8sad8/ekonom8k sermayeye sah8p olsalar b8le tat8l 
mal8yetler8n8n yüksek olması onları 8şten arta kalan kısa vak8tlerde p8kn8k etk8nl8ğ8ne 
yönlend8rmekted8r. 

 

İnternet8n yaygınlaşmasıyla b8rl8kte günlük gazete alımının ve gazete okuma alışkanlığının 
ortadan kalkmaya başladığı görülmekted8r.15 Burada katılımcıların gündel8k hayatlarında gazete 
okuyup okumadığı, güncel haberler8 tak8p ed8p etmed8ğ8 ve sosyal medya kullanımları üzer8nde 
durulacaktır. Burada b8r alt tema hal8nde sunulan gazete okuma, gündem tak8b8 ve sosyal medya 
kullanımı araştırmanın 8lk safhalarında ayrı b8r tema olarak değerlend8r8lm8şt8r fakat gerçekleşt8r8len 
görüşmeler sonucunda bu üç farklı temanın b8rb8r8yle 8l8şk8l8 olduğu gözlemlenm8şt8r. Katılımcıların 

 
15 TÜİK’4n 2023 yılında yayınladığı Yazılı Medya ve Uluslararası Standart K4tap Numarası İstat4st4kler4 
anket4nde gazete ve derg4ler4n yıllık t4rajının %8,3 azaldığını bel4rtmekted4r. Bununla b4rl4kte TÜİK’4n 
sayfasında 2013 yılında 3100 olan gazete sayısı 2022 yılında 1866’ya ger4lem4şt4r. (Kaynak l4nk4: 
https://data.tu4k.gov.tr/Bulten/Index?p=Yaz4l4-Medya-ve-Uluslararas4-Standart-K4tap-Numaras4-Istat4st4kler4-
2022-49423) 
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gündem8 tak8p etmeler8, gazete okumaları ve sosyal medya kullanımları ortak b8r noktada 
buluşmaktadır. 

 

Katılımcıların 8fadeler8nden görüldüğü üzere büyük b8r çoğunluğu gündel8k olarak herhang8 b8r 
matbu gazetey8 alıp okumamaktadır. Basılı gazetey8 almayan katılımcılar haberler8 sosyal medya 
platformlarından ve haber s8teler8nden tak8p ett8kler8n8 bel8rtmekted8rler. İnternet8n yaygınlığı ve 
8nsan hayatının merkez8 hal8ne gelmes8, katılımcıların basılı gazete almasının önüne geçen b8r durum 
olarak karşımıza çıkmaktadır. İnternet8n tüm dünyada yaygın olarak kullanılması ve hızlı b8r 
haberleşme ağı olması neden8yle dünya üzer8nde yaşanan herhang8 b8r gel8şmen8n herhang8 b8r sosyal 
medya platformu aracılığıyla anında tüm dünyaya yayılması 8nsanların gündel8k olarak basılı gazete 
okuma alışkanlığını kırmış görünmekted8r. Basılı gazeteler8n b8r öncek8 günün gündem8n8 
yansıtmasına karşın 8nternet8n en güncel haberlere ulaşım aracı olarak kullanılması katılımcıların 
haberler8 sosyal medya platformlarından tak8p etmes8nde öneml8 b8r etken olarak görülmekted8r. 

 
“Yok, hayır. İnternet, Twitter falan.” (K1-Erkek-Samsun) 
 
“Şöyle, akademik takip ettiğimiz dışında basılı değil ama internet gazeteciliğini artık takip 
ediyoruz. Eskiden basılı gazetelere de bakıyorduk ama onlar çok kalmadı şimdi.” (K12-Erkek-
Trabzon) 
 
“Yani tabii ki fiziksel gazete değil, internet oldu artık her şey. O anlamda tabii ki takip ediyorum.” 
(K13-Kadın-Trabzon) 

 
Düzenl8 olarak gazete alımı ve gazete okuma konusuyla 8lg8l8 olarak katılımcıların matbu 

gazete alımından z8yade derg8ler8 tak8p ett8kler8 görülmüştür. Derg8ler8 tak8p eden katılımcılar 
öğretmenler ve akadem8syenlerd8r. Bu katılımcıların meslekler8 gereğ8 derg8ler8 tak8p etmen8n 
gündel8k olarak gazete alıp okumakla eşdeğer olduğu görülmekted8r. 

 
“Almam, dergi okurum, alırım ama gazeteyi içeriden [bilgisayarın ekranını göstererek] takip 
ediyorum artık.” (K18-Erkek-Trabzon) 
 
“Daha çok Bilim Teknik, Dergipark’a bakıyorum. Hani yeni yayınlanan alanımızda makale var 
mı diye. Google akademiye bakıyorum. Akademik şeye bakıyorum. Genellikle kâğıt olarak değil 
de web üzerinden takip ediyorum.” (K16-Kadın-Trabzon) 

 
Düzenl8 olarak basılı gazete alan ve okuyan katılımcıların sayısı toplam katılımcı sayısı 8le 

karşılaştırıldığında çok azdır. Düzenl8 gazete tak8p eden katılımcılardan b8r tanes8 çocuğunun gazete 
kültürüne hâk8m olmasını 8sted8ğ8n8 bel8rt8rken d8ğer b8r katılımcı 8se hafta sonları gazete aldığını 
bel8rtm8şt8r. 

 
“Haftada iki kere gazete eve alıyorum. Gazete kültürünü çocuk görsün diye.” (K4-Kadın-Samsun) 
 
“Hafta sonları gidip alıyorum. Hatta eve tek bir gazete girer (X gazetesi olduğunu belirtti).” (K6-
Erkek-Samsun) 
 



 103 

“Gazetelerin bir ön yüzü ve en arka yüzüne bakarım, o kadar. İçini açıp okumam. Hiç haber 
izlemiyorum. Türkiye'de haberlere inanmadığım için haber izlemiyorum.” (K11-Erkek-Trabzon) 
İnternet8n yaygın b8r hale gelmes8, gündem8 ve haberler8 tak8p etme noktasında anlık 

gel8şmelere kolay ulaşım neden8yle katılımcılar arasında 8nternet8n ve sosyal medya platformlarının 
ağırlıklı olarak gazeteler8n yer8ne terc8h ed8ld8ğ8 görülmekted8r. İnternet, gündem8 tak8p etmek 8ç8n 
tüm katılımcılar tarafından öneml8 b8r araç olarak kullanılmaktadır.  

 

Gündem tak8b8yle 8lg8l8 olarak katılımcılardan sadece 8k8s8 gündem8 tak8p etmed8ğ8n8 8fade 
etm8şt8r. Gündem8 tak8p etmeyen katılımcıların ortak özell8ğ8 gündeme gelen haberler8n ‘key8fler8n8 
kaçırdıklarını’ bel8rtmeler8d8r. C8nayet, hırsızlık başta olmak üzere ön plana çıkan haberlerden 
rahatsızlık bu 8k8 katılımcıda da hak8md8r. B8r katılımcı kend8s8n8n mutluluğu 8le haberler8 tak8p 
etmemes8 arasında b8r bağlantı kurmaktadır.  

 
“Çok gündemi takip etmem. Canım sıkılıyor çünkü. Yok, çok haber izlemediğim için öyle, 
izlediğimde de canım çok sıkılıyor.” (K8-Erkek-Samsun) 
 
“Gündemi takip etmeye çalışıyorum ama haberleri izlemiyorum. Çünkü haberler artık şeyinden 
çıkmış vaziyette, amacından çıkmış vaziyette bence, tamamen öldürme, cinayet, o onu vurdu, bu 
bunu ezdi, trafikte şu oldu, ben evde izlemek de istemiyorum. Çünkü o[çocuğu] da izliyor, onun 
da dikkatini çekiyor işte. Yani daha çok şiddet içerikli ve çok saçma sapan şeyleri gündeme 
taşıdıkları için izlemek istemiyorum.” (K10-Kadın-Samsun) 

 
Gündem8 düzenl8 olarak tak8p eden katılımcılardan bazıları telev8zyonlarından haberler8 

8zled8kler8n8 bel8rt8rken bazıları da 8nternet aracılığıyla gündem8 tak8p ett8kler8n8 bel8rtm8şlerd8r. 
Gündem8 telev8zyon haberler8yle tak8p eden katılımcılardan b8r tanes8 s8yas8 görüşüyle uyum 
sağlayan b8r kanalı tak8p ett8ğ8n8 bel8rt8rken, haberler8 8zlerken anal8z8n8 yaptığını bel8rtmekted8r. 
D8ğer b8r katılımcı 8se gündem8 telev8zyonlarda yayınlanan açık oturum programlarıyla tak8p ett8ğ8n8 
bel8rtmekted8r.  

 
“Ben sağcı bir insanım X Haber’i izlerim. Mesela ülkemde ne oluyor ne bitiyor onları takip etmeye 
çalışırım. Acaba doğru mu değil mi analizlerini falan kafamda kendim yapabilirim.” (K9-Erkek-
Samsun) 
 
“Açık oturum izlerim çok fazla. Yani gündemde ne varsa izlemeye mutlaka özen gösteriyorum.” 
(K13-Kadın-Trabzon) 
 
Katılımcıların gündem8 tak8p etme konusundak8 8fadeler8 aslında her b8r katılımcının kültürel 

olarak farklı sev8yelerde sermayelere sah8p olmaları temel8nde açıklanab8l8r. B8r katılımcının sadece 
X Haber’8 tak8p etmes8 onun 8ç8nde bulunduğu toplumsal alan ve katılımcının s8yasal görüşü 
hakkında 8p uçları barındırırken, başka b8r katılımcının açık oturum programlarını 8zlemes8 onun 
sah8p olduğu kültürel sermaye bakımından ve s8yasal olarak toplumsal uzam 8çer8s8nde d8ğer 
katılımcılardan farklı b8r konumda bulunduğunu göstermekted8r. Gündem8 tak8p ett8ğ8n8 8fade eden 
katılımcıların 8lg8ler8n8 hang8 haberler8n çekt8ğ8 konusunda 8se ağırlığın güncel ülke s8yaset8 üzer8nde 
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olduğu görülmekted8r. Katılımcılar ülken8n gündem8n8 karışık bulmakla b8rl8kte ülkem8zdek8 s8yasal 
gel8şmeler8 düzenl8 tak8p etmeye özen göstermekted8rler.  

 
“Siyasi, o da bölümümle alakalı olduğu için içine çekiyor ister istemez.” (K4-Kadın-Samsun) 
 
“Siyaset [gülüyor], altılı masa haberleri.” (K5-Kadın-Samsun) 
 
“Türkiye’nin gündemini takip ediyorum. Çok fazla detaylı bir o onu vurmuş bu bunu vurmuş, o 
onu öldürmüş gibi değil de hani siyasi olarak nasıl ilerliyor ülke. Ekonomik durumunuz nasıl? Ya 
da dünyada herhangi bir yerde bir kriz var mı? Onu takip ediyorum.” (K16-Kadın-Trabzon) 

 
S8yas8 haberler dışında d8kkat çeken d8ğer haber türü 8se teknoloj8 haberler8d8r. Teknoloj8 

haberler8n8n d8kkat8n8 çekt8ğ8n8 bel8rten katılımcı b8r oyun konsolu markasıyla 8lg8l8 örnek verm8şt8r. 
Katılımcının oyun konsoluyla 8lg8l8 b8r habere d8kkat etmes8 kuvvetle muhtemel eş8 ve çocuğunun 
oyun konsollarına 8lg8s8nden kaynaklanmaktadır.  

 

Katılımcılara hang8 sosyal medya platformlarında bulundukları sorulduğunda WhatsApp, 
Tw8tter, Instagram, YouTube, Facebook, Snapchat ve L8nkedIn g8b8 sosyal medya platformlarını 
kullandıkları görülmüştür. Gerçekleşt8r8len görüşmeler sonucunda katılımcılar 8ç8n WhatsApp ve 
YouTube’un gündel8k hayatlarına çok der8nden 8şled8ğ8 ve bu 8k8 sosyal medya platformunun onlar 
8ç8n b8r sosyal medya platformu değ8l aslında hayatlarında sıradanlaşmış b8r şey olarak görüldüğü 
anlaşılmıştır. Tü8k’8n 8stat8st8kler8nden görüldüğü üzere neredeyse yüz 8nsandan seksen beş8n8n 
WhatsApp, altmış dokuzunun 8se YouTube uygulamasını kullandığını görmektey8z. Buradan 
hareketle katılımcıların hem kend8ler8 hem de çevreler8ndek8 8nsanlar bu uygulamaları yoğun b8r 
şek8lde kullandığı 8ç8n katılımcılar açısından YouTube ve WhatsApp uygulamaları artık sosyal medya 
platformları arasında sayılmamaktadır.16 Katılımcılar tarafından WhatsApp ve YouTube dışında en 
çok kullanılan sosyal medya platformları Instagram ve Tw8tter olarak göze çarpmaktadır. Instagram 
kullanan b8r katılımcı m8mar8ye 8lg8 duyduğundan bahsetm8şt8r ve bu katılımcı m8mar8 dekorasyonlar 
8ç8n kend8s8ne b8r Instagram hesabı açtığından bahsetmekted8r. Araştırma grubunda bulunan d8ğer 
katılımcılarla karşılaştırıldığında bu katılımcı sosyal medya konusunda en 8lg8l8 katılımcıdır.  

 
“Dekor ile ilgilenmeyi çok seviyorum. Mimarlık hevesim oradan geliyor. Bir ara bir sayfam vardı. 
Hatta Instagram’da influencer olarak bir dönem geçirdim. O zaman 80 bin takipçim vardı. Böyle 
dekor yapıp, tavsiyeler verip oradan da ufak tefek paralar kazanıyordum. Sonra işte ikinci 
hamileliğim, çocuk falan derken ara vermek zorunda kaldım. Şu an tek yoğunlaştığım şey yüksek 
lisansım. Onun olmasını çok istiyorum.” (K14-Kadın-Trabzon) 

 
16 Genel olarak 4nternet kullanımı ve özel olarak da sosyal medya kullanımı gündel4k hayatın ayrılmaz b4r 
parçası hal4ne gelm4şt4r. Türk4ye İstat4st4k Kurumu’nun [TÜİK] 2023 yılında gerçekleşt4rd4ğ4 Hanehalkı 
B4l4ş4m Teknoloj4ler4 Kullanım Araştırması’nda Türk4ye Cumhur4yet4’nde 4nternete er4ş4m4 olan hane oranı 
%95,5 olarak açıklanmıştır. Türk4ye Cumhur4yet4’nde 4nternet4 b4reysel olarak kullanma oranı %87,1 olarak 
açıklanmıştır. Türk4ye Cumhur4yet4 vatandaşlarının en çok kullandıkları sosyal medya platformları sırasıyla 
%84,9 WhatsApp, %69 YouTube ve %61,4 4le Instagram olarak açıklanmıştır. (Kaynak: 
https://data.tu4k.gov.tr/Bulten/Index?p=Hanehalk4-B4l4s4m-Teknoloj4ler4-(BT)-Kullan4m-Arast4rmas4-2023-
49407) 

https://data.tuik.gov.tr/Bulten/Index?p=Hanehalki-Bilisim-Teknolojileri-(BT)-Kullanim-Arastirmasi-2023-49407
https://data.tuik.gov.tr/Bulten/Index?p=Hanehalki-Bilisim-Teknolojileri-(BT)-Kullanim-Arastirmasi-2023-49407
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Instagram kullanan d8ğer katılımcılar 8se bu sosyal medya platformunu kullanma nedenler8n8 

a8le ve yakın çevreler8nde bulunan 8nsanları tak8p etmek, boş vak8tler8n8 değerlend8rmek ve eğlenmek 
olarak açıklamaktadır. Katılımcılar uzakta bulunan arkadaşlarıyla da Instagram aracılığıyla 8let8ş8me 
geçmekted8rler.  

 
“Tamamen Instagram, tamamen arkadaşlar. Kimin çocuğu büyümüş gibi şeyler. Yani geçmişte, 
irtibat kurabilmek, arkadaşlarımdan görüşemediğimiz haberleşmediğim, bir şekilde vakit 
ayıramadığım insanlar hakkında haberdar olmak amaçlı.” (K10-Kadın-Samsun) 
 
“Ya sosyal paylaşım, Instagram’ı daha bir eğlencelik görüyorum. Böyle günübirlik şeyleri 
göstermek, zaman zaman bir şeyler paylaşmak, bazen siyasi sosyal şeyler de paylaştığım oluyor 
ama çok yaygın değil. Bakıyoruz insanlar ne yapıyor ne ediyor diye. (K12-Erkek-Trabzon) 
 
“Yani hangi amaçla kullanıyorum? Aslında sık görüşemediğimiz insanların oradan fotoğraflarını 
görmek, güncel hallerini görmek, eski bir tanıdık, eski bir komşu vesaire ya da arkadaşlarım. Çok 
fazla paylaşım yapmıyorum deli gibi de çok takipçisi de değilim kimsenin ama tabii ki gündemden 
de haberdar olmak için, arkadaşımdan, dostumdan, çevremden haberdar olmak için var sosyal 
medya hesabım.” (K13-Kadın-Trabzon) 
 
“Instagram’ı ailem uzakta olduğu için ailem demeyeyim, ailemden kimse kalmadı ama dayım, 
teyzem falan bizi göremiyorlar. Ben de çocuklarla ilgili paylaşım, kendimizle ilgili paylaşım 
yapmak için Instagram kullanıyoruz.” (K16-Kadın-Trabzon) 
 
Tw8tter kullanan katılımcıların bu sosyal medya platformunu kullanma nedenler8n8n temel8nde 

anlık olarak gündem8 tak8p etme 8steğ8 bulunmaktadır. Yukarıda bahs8 geçen gündem tak8b8 8le 8lg8l8 
olarak sosyal medyanın önem kazandığına değ8n8lm8şt8. Sosyal medya platformları 8çer8s8nde Tw8tter 
kullanan katılımcılar Tw8tter’dak8 anlık haber akışı neden8yle bu sosyal medya platformunu 
kullanmaktadır. 

 
“En çok kullandığım Twitter. Gündelik olarak gündemi takip ediyorum.” (K6-Erkek-Samsun) 
 
“Twitter'da biraz haber amaçlı kullanıyorum. Yani Twitter'da paylaşım yapmaktan ziyade takip 
etmek. Günlük ne oluyor ne ediyor? Tabii onda da bot, hesaplar falan filan çok bilgi yoğunluğu 
oluyor bazen çok keyif almadığım da oluyor” (K12-Erkek-Trabzon) 
 
“Zaten sürekli hem Twitter'daki gündeme hem de önüme düşen haberlere falan onlara bakıyorum” 
(K15-Kadın-Trabzon) 

 
Sosyal medya platformlarını kullanan katılımcılar, bu platformları kullanış b8ç8mler8ne göre 8k8 

gruba ayrılmaktadırlar. Araştırma grubunun büyük çoğunluğu sosyal medya platformlarını 
kullanırken 8zley8c8 konumunda bulunurken, azınlıkta kalan grup sosyal medya platformlarında 
paylaşım yapmakta olduğunu 8fade etm8şt8r. Sosyal medya platformlarında 8zley8c8 konumunda 
bulunduğunu ve paylaşım yaptığını bel8rten bazı katılımcıların 8fadeler8 aşağıda yer almaktadır:  

 
“Tabii ben yani yorum falan yani hiç yazmıyorum Twitter'da falan” (K19-Erkek-Trabzon) 
 



 106 

“Instagram var, Twitter var bir de Facebook’um var ama dediğim gibi çok ilgilenmem. Twitter'da 
örneğin bakarım, okurum, açarım, bakarım.” (K17-Kadın-Trabzon) 
 
“Kullanmam mı yaa? Fenomenim ben artık [gülüyor]. Hep yaptıklarımı atıyorum, mesela 
kaydettiysen sen beni şimdi, otur izle. Ormanı, doğayı, taşı her şeyi paylaşıyorum.” (K8-Erkek-
Samsun) 
 
“Kullanıyorum ama hepsinde izleyici pozisyonunda. Ben hiçbir şeyi paylaşmam, takip amaçlı. 
Hani o şeyler, akışlar oluyor ya bilgiler. Herkes paylaşıyor oradan ona bakıyorum. Gündem odaklı 
oluyor genelde. Kim ne paylaşmış orada. Çünkü bilmediğiniz bir takım başka paylaşımlar oluyor. 
Aa bu da mı varmış diyorsunuz. Ya, işte falanca yerde bu olmuş, bu da olur mu diyorsunuz?” (K3-
Kadın-Samsun) 

 
Sosyal medya platformlarını kullanmadığını bel8rten b8r katılımcı, kullanmama neden8n8 

çocuğuna olumsuz örnek olmamakla 8l8şk8lend8rmekted8r. Katılımcı, çocuğunun kend8s8nden görerek 
sosyal medya platformlarını kullanma alışkanlığı edeb8leceğ8nden dolayı sosyal medya 
platformlarını kullanmadığını bel8rtmekted8r. B8r ebeveyn olarak kend8s8n8 çocuğunun aynası olarak 
n8telend8ren ebeveyn davranışlarıyla çocuğuna örnek olmaya çalıştığını 8fade etmekted8r.  

 
“Sosyal paylaşım sitelerini değil haber sitelerini kullanıyorum. Çünkü ben Instagram kullanırsam 
çocuk Instagram açmak ister arkadaşları açıyor malum. Siz neyi çok yapıyorsanız o da aynısını 
istiyor çünkü. IPhone kullanırsanız IPhone ister. Bu öyle bir şey. Hani her şeyi ne kadar kısıtlı 
tutarsanız o da o kadar onu isteyebiliyor. Aynı şeyi ben mesela yemek sofrası telefonumu 
koymuyorum, o da getiremiyor sofraya. Ama sofraya, yemek sofrasına telefonunuzu getirin. 
Telefonunuza bakın o da getirecek, durum böyle. Çocuk sizin bir bakıma aynanız gibi bir şey, siz 
ne yaparsanız aynısını yapıyor ve direk söylüyor. Sen bunu yaptıysan ben de yapabilirim diyor. 
Bizlerde endişe vardı, babadan çekinirdik. Hep anneye söylerdik. Şimdi o çizgi denen olay yok 
çocuklarda. Kendilerini direkt birey olarak görüyorlar ve sizinle denk tutuyorlar. Bence öyle 
büyük küçük kavramı çok fazla yeni nesilde yok.” (K4-Kadın-Samsun) 

 

Katılımcıların matbu gazete yer8ne 8nternet haberc8l8ğ8n8 tak8p etmeler8, sosyal medya 
platformları üzer8nden gündem8 sıkı b8r şek8lde tak8p etmeler8 katılımcıların hab8tuslarındak8 b8r 
benzerl8ğ8 ortaya koymaktadır. İnternet haberc8l8ğ8 ve sosyal medya aracılığıyla gündem tak8b8 farklı 
meslek grubundan ve farklı türden sermayelere sah8p katılımcılar arasındak8 b8r benzerl8ğ8 ortaya 
koymaktadır. 

 

Katılımcıların herhang8 b8r s8v8l toplumu kuruluşuna üye olup olmadığı sorulduğunda araştırma 
grubunda bulunan toplam y8rm8 katılımcıdan on altısı herhang8 b8r s8v8l toplum kuruluşuna üyel8ğ8n8n 
bulunmadığını bel8rtm8şt8r. Herhang8 b8r s8v8l toplum kuruluşuna üyel8ğ8 bulunmadığını bel8rten 
katılımcılardan mesleğ8 pol8s olan Katılımcı 20, mesleğ8 dolayısıyla herhang8 b8r s8v8l toplum 
kuruluşuna üyel8ğ8n8n olmadığını 8fade etm8şt8r. S8v8l toplum kuruluşuna üye olan katılımcıların 
Kızılay, Türk Ocakları, Banka-F8nans ve S8gorta İşç8ler8 Send8kası, Mübadele Derneğ8 ve Çağdaş 
Yaşamı Destekleme Derneğ8 g8b8 s8v8l toplum kuruluşlarına üyel8kler8n8n olduğu görülmekle b8rl8kte 
Trabzon’da 8kamet eden b8r katılımcı da b8r dönem Ars8nspor’a başkanlık yaptığını bel8rtm8şt8r.  
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“Kanserle ilgilenen bir vakıftı.  İstanbul'da yaşadığım dönemde de Çağdaş Yaşamı Destekleme 
Derneği'nin üyesiydim.” (K4-Kadın-Samsun) 
 
“Yani biz bankacılar BASİSEN diye bir sendikamız var.  Bankacı sendikası diyebilirsiniz. Bir ona 
öyleyiz o da zaten zorunlu yoksa başka bir üyeliğim yok.” (K10-Kadın-Samsun) 
 
“Bizim birçok yere desteğimiz var. Mesela benim kardeşim 1461 [Trabzon FK] de yönetici. Ben 
daha önce Arsin Spor’da başkanlık yaptım. Bu sene yönetim istediler, çocuğu yolladım. Yani her 
türlü her konuda herkese yardımcı olmaya çalışıyoruz.” (K11-Erkek-Trabzon) 
 
“Sivil toplum kuruluşuna üyeyim. Türk Ocaklarına üyeyim hatta yönetimindeyim diyelim. Türk 
Ocağı Trabzon Şubesinin yönetimindeyiz, başka sivil toplum kuruluşu üyeliğim yok.” (K12-
Erkek-Trabzon) 
 
“Yani sivil toplum kuruluşu Kızılay üyesiyiz ailecek. Yardım derneklerine üyeyiz.” (K16-Kadın-
Trabzon) 
 

Vel8ler8n herhang8 b8r s8v8l toplum kuruluşuna üyel8ğ8 Putnam’ın sosyal sermaye (2010) 
kavramsallaştırması 8le değerlend8r8ld8ğ8nde, bu çalışma kapsamında görüşülen katılımcıların büyük 
b8r çoğunluğunun sosyal sermaye stoğu oldukça düşüktür. Onun sosyal sermaye kavramsallaştırması, 
s8v8l katılımla özdeşleşm8ş şek8lde olmasından dolayı sadece dört katılımcının sermaye stoğu olduğu 
görülmekted8r. 

 

3.5. Özel Okul SeçImI: VelIlerIn MotIvasyonları ve BeklentIlerI 
 

Katılımcıların özel okul terc8h nedenler8 bu bölümün odağında yer almaktadır. Özell8kle, 
vel8ler8n çocuklarının özel b8r okulda eğ8t8m almalarının önem8 hakkındak8 görüşler8, özel okulların 
h8zmetler8 ve 8mkânları konusundak8 değerlend8rmeler8, çocuklarının geleceğ8 8ç8n en uygun eğ8t8m 
model8n8n ne olduğu g8b8 sorulara burada yanıt aranmıştır. Böylece, vel8ler8n çocuklarını özel okula 
gönderme kararlarını etk8leyen faktörler detaylı b8r şek8lde anal8z ed8lm8ş; vel8ler8n özel okulların 
h8zmetler8 ve 8mkânları hakkındak8 düşünceler8, çocuklarının geleceğ8 8ç8n beklent8ler8 ve eğ8t8m 
sürec8ndek8 roller8 g8b8 konulara yer ver8lm8şt8r. Ayrıca, vel8ler8n çocuklarına sağladığı destek ve 
okul-a8le 8l8şk8s8 g8b8 öneml8 konular da 8ncelenm8şt8r. Katılımcıların daha 8y8 anlaşılab8lmes8 
amacıyla öncel8kle çocuklarının demograf8k ve okul b8lg8ler8ne yer ver8lm8şt8r. 

 
Tablo 12: Çocukların Demograf4k ve Okul B4lg4ler4 

Katılımcı17 Yaş C&ns&yet Eğ&t&m Düzey& Okul Ücret& Burs Durumu Okul Adı 

K1 9 Kız İlkokul 27.000 TL Yok Doğa Kolej4 

K2 8 Erkek İlkokul 27.000 TL Yok 
OMÜ Vakfı 

Kolej4 

K3 7 Kız İlkokul 22.000 TL Yok F4nal Kolej4 

 
17 Samsun ve Trabzon’da 4kamet eden katılımcıların çocuklarının okul ücretler4 arasında farkların olması, bu 
4k4 4lde görüşmeler4n 10 ay ara 4le gerçekleşt4r4lmes4nden kaynaklanmaktadır. 
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Katılımcı17 Yaş C&ns&yet Eğ&t&m Düzey& Okul Ücret& Burs Durumu Okul Adı 

K4 12 Erkek Ortaokul 27.000 TL Yok 
TED Samsun 

Kolej4 

K5 11 Erkek Ortaokul 15.000 TL %50 Sınav Kolej4 

K6 12 Kız Ortaokul 25.000 TL Yok B4lg4 Kolej4 

K7 10 Kız Ortaokul 40.000 TL Yok B4lg4 Kolej4 

K8 15 Erkek L4se 40.000 TL Yok 
Göktürk Havalık 

L4ses4 

K9 18 Erkek L4se 60.000 TL Yok 
TED Samsun 

Kolej4 

K10 9 Erkek İlkokul 55.000 TL Yok MAFEN Kolej4 

K11 12 Kız Ortaokul 100.000 TL Yok 
İlke B4rey 
Okulları 

K12 
12-
15 

Erkek- 

Kız 

Ortaokul- 

L4se 

100.000TL 

100.000TL 
Yok 

TED Trabzon 
Kolej4 

K13 7 Erkek İlkokul 78.000 TL Yok Net Kolej4 

K14 8 Erkek İlkokul 70.000TL %50 Uğur Okulları 

K15 4 Erkek Anasınıfı 50.000 TL %50 Uğur Okulları 

K16 11 Erkek Ortaokul 65.000 TL %50 Bahçeşeh4r Kolej4 

K17 11 Kız Ortaokul 130.000 TL Yok Bahçeşeh4r Kolej4 

K18 16 Kız L4se 0 TL %100 Net Kolej4 

K19 7 Erkek İlkokul 90.000 TL Yok Sınav Kolej4 

K2018 8 Erkek İlkokul - Yok - 

 

Katılımcıların çocuklarının yaşı en küçük olan dört, en büyük olan 8se on sek8zd8r. Çocukların 
ağırlıklı olarak 8lkokul ve ortaokul düzey8nde eğ8t8m aldığı görülmekted8r. Bununla b8rl8kte b8r tane 
anaokulunda eğ8t8m alan çocuk ve üç tane de l8se düzey8nde eğ8t8m alan çocuk bulunmaktadır. Özel 
okulda eğ8t8m gören bu çocuklardan sadece b8r tanes8 %100 ve dört tanes8 de %50 bursludur. Ger8ye 
kalan d8ğer çocuklar okudukları özel okullardan burs almamaktadır. Özell8kle anaokulu ve 8lkokul 
düzey8nde özel okulların burs pol8t8kası uygulamaması da bu durumda etk8l8 olab8lecek b8r faktör 
olarak d8kkate alınmalıdır.19 Yukarıdak8 tabloda bu ver8ler8n yanı sıra çocukların hang8 özel okullarda 
öğret8m gördükler8 de yer almaktadır.  

 
 
 
 

 
18 Katılımcı 20, çocuklarının hang4 okula g4tt4ğ4 ve okul ücret4n4n ne olduğuyla 4lg4l4 b4lg4 vermek 4stemed4ğ4 
4ç4n okul adı ve ücret4 kısımları boş bırakılmıştır.  
19 K14 b4r özel okulda hemş4re, K15 ve K16 4se b4r özel okulda öğretmen olduğu 4ç4n çocukları okudukları özel 
okullardan %50 burs almaktadır.  
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3.5.1. VelIlerIn Özel Okulu TercIh Etme SebeplerI 
 

Bu çalışmanın temel amacı, vel8ler8n çocuklarını özel okula gönderme nedenler8n8 anlamaktır. 
Katılımcılardan alınan cevaplar doğrultusunda, çocuklarını özel okula gönderme kararlarını 
etk8leyen temel nedenler8n, özell8kle okulların sunduğu h8zmet ve 8mkanlar üzer8nden gerçekleşt8ğ8n8 
bunun yanında öğretmenlerle 8let8ş8m ve d8ğer spes8f8k nedenlerden kaynaklandığı tesp8t ed8lm8şt8r. 

 
Tablo 13: Vel4ler4n Özel Okul Terc4h Nedenler4 

Tema Alt Tema 
 

Vel&ler&n Özel Okul Terc&h Nedenler& 
Özel Okulların H4zmet ve İmkânları 
Öğretmenlerle İlet4ş4m 
Spes4f4k Nedenler 

 
Öncel8kle, çocuklarının res8m, t8yatro ve spor g8b8 çeş8tl8 alanlarda yetenekl8 olduğunu 8fade 

eden vel8ler, özel okulların bu yetenekler8n keşfed8lmes8 ve gel8şt8r8lmes8 konusunda öneml8 b8r rol 
oynadığını düşünmekted8r.  

Katılımcılar özel okulların çocuklarına sunduğu 8mkânları değerlend8r8rken, özell8kle sport8f 
faal8yetler (spor salonları, yüzme havuzları), kültürel etk8nl8kler (kurslar, z8yaretler) ve yabancı d8l 
eğ8t8m8 g8b8 alanlarda sundukları çeş8tl8l8ğ8 vurgulamışlardır. Güvenl8k, tem8zl8k ve beslenme g8b8 
temel 8ht8yaçların karşılanması konusunda da özel okulların daha 8y8 b8r h8zmet sunduğu görüşü 
yaygın olarak d8le get8r8lm8şt8r. 

 
Tablo 14: Katılımcıların Perspekt4f4nden Özel Okulların Sunduğu İmkânlar 

Tema Alt Tema 

Özel Okulların Sunduğu 
İmkânlar 

Spor 
Sanatsal Alanlar; Müzik, Resim, Tiyatro, Sinema 
Yabancı Dil 
Pozitif Bilimler/Sayısal Alanda Başarı 
Çocukların Yeteneklerinin Okul Aracılığıyla Keşfi  
Kurs/etüt imkânları 
Diğer imkânları (temizlik, güvelik ve yemek hizmeti vb.) 

 
Katılımcıların çocuklarının b8lg8, becer8 ve yetenekler8 konusunda en öne çıkan alan spordur. 

Çocuklar basketbol, voleybol, futbol, yüzme, j8mnast8k g8b8 sporlarla uğraşmaktadırlar. Çocukların 
eğ8t8m hayatına devam ett8ğ8 özel okullarda basketbol, futbol ve voleybol g8b8 takım sporlarında yer 
aldıkları görülmekted8r. 

 
“Basket ve tenis oynuyor, bizim okulun basket takımında. (K5-Kadın-Samsun) 
 
“Mesela yüzmeye ilgisi vardı 5 sene yüzme yaptı, basket oynadı, futbol oynadı. Kendisi ne isterse 
yapıyordu, ben destekliyordum hep.” (K9-Erkek-Samsun) 
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Bu çalışma çerçeves8nde görüşülen katılımcıların, Samsun ve Trabzon 8ller8nde çocuklarını 
yolladıkları özel okulların sport8f faal8yetler çerçeves8nde sunduğu 8mkanlar spor salonu, yüzme 
havuzu, buz p8st8, ten8s kortu ve m8n8 gol sahası olarak sıralanmaktadır. Çocuklar spor salonlarında 
basketbol, voleybol, futbol ve j8mnast8k g8b8 sport8f faal8yetler8 gerçekleşt8rmekted8rler. Yüzme 
havuzu 8mkânı konusunda 8se ya özel okulların kampüsler8nde yüzme havuzu bulunmakta ya da 
anlaşmalı oldukları b8r yüzme havuzunda dersler8 gerçekleşt8rmekted8rler. Bununla b8rl8kte özel 
okulların sport8f faal8yetler kapsamında buz p8stler8ne sah8p olduğu da görülmekted8r.  

 
“Kendine ait spor salonu var, spor salonları var orda maçlarını yapabiliyor, etkinliklerini orada 
yapabiliyorlar.” (K5-Kadın-Samsun) 
 

Özel okulların sport8f faal8yetler8 beden eğ8t8m8 ders8 altında sürdürülmekted8r. Bazı okullarda 
paten ve yüzme havuzu g8b8 8mkanlar dönüşümlü olarak gerçekleşt8r8lmekted8r. Her beden eğ8t8m8 
ders8nde farklı b8r sport8f faal8yet gerçekleşt8ren özel okullar, çocuklara b8rb8r8nden farklı d8s8pl8nler8 
tanıma 8mkânı sunmaktadırlar.  

 
Burada yüzme havuzu var, paten dersi de var. Beden eğitimi dersi adı altında da bir hafta yüzme, 
bir hafta havuz, bir hafta jimnastik şeklinde. Böyle bir dönüşüm halinde oluyor.” (K14-Kadın-
Trabzon) 

 
Trabzon’da 8kamet eden b8r katılımcı vel8ler8n yaşamış olduğu ‘güvens8zl8k’ neden8yle yüzme 

dersler8n8n sürdürülemed8ğ8nden bahsetmekted8r. Özelde vel8ler8n ve genelde tüm ülken8n çocuğunu 
b8r8ne emanet etme konusunda sorunlar yaşadığını d8le get8ren katılımcı, çocuğunu gönderd8ğ8 özel 
okuldak8 d8ğer vel8lere katılmasa da onları anlayab8ld8ğ8n8 bel8rtmekted8r.  

 
Bir ara yüzme vardı fakat veliler itibar etmediler. Çünkü özellikle çocuklarının yüzme sonrası kız 
olsun, erkek olsun fark etmez durumlarını ya da yüzmeye hazırlık öncesinde güvenmediler, açık 
söyleyeyim. Öğretmen de olsa Türkiye'de böyle bir güven sorunu var. Velilere de bu konuda hiç 
kimsenin diyecek sözü yok. Çünkü çocuğu neredeyse çok affedersiniz babasına emanet 
edemediğimiz bir çağda yaşıyoruz. Dolayısıyla ondan dolayı yüzme yürümedi ama voleybol var, 
basketbol var, satranç var. (K12-Erkek-Trabzon) 

 

Çocuklarının sport8f becer8ler8 ve yatkınlıkları konusuna 8l8şk8n spes8f8k olarak ön plana çıkan 
8k8 katılımcı bulunmaktadır. Bu katılımcılardan b8r tanes8 çocuğunun hareket etmeye dayalı herhang8 
b8r şeyde h8çb8r şek8lde 8steğ8n8n olmamasından bahsetmekted8r. D8ğer katılımcı 8se çocuğunun 
‘futbola kend8n8 çok fazla kaptırmasından’ memnun olmadığı 8fade etm8şt8r.  

 
“Hiçbir yeteneği yok. Yani spora gönderiyorsun yemek yemeyi çok sevdiği için koştuğundan 
kaynaklı koşmadan yapılabilecek spor arıyor. Pinpon oynamayı seviyor, bir onda başarılı. 
Bowlinge götürürsem onu seviyor ama futbol, basketbol gibi efor sarf etmesi gereken spor dalları, 
onları sevmiyor. Bu tamamen fizyolojik yapısıyla alakalı. Çok aşırı kilolu değil ama kendini hiç 
yormayı sevmeyen bir tip.” (K4-Kadın-Samsun) 
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“Tabii ki futbolu sevebilir, ailede çünkü bu futbol şeyi var, ortamı yaratılıyor. Bu da onun dikkatini 
çekiyor ama ben bu kadar önceliği olsun istemiyorum futbolu. Beceririm diyor da ama uğraşıyor. 
Yani ona verdiği çabayı başka tarafa vermesini istiyorum… Onunla ilgili bir spor okuluna 
yazdırdık. Haftada iki gün, hafta sonu iki saatimizi oraya ayırıyoruz. Götürüyoruz, getiriyoruz. Bu 
ne kadar gidecek bilmiyorum ama bir iki sene şansı var, deneyecek. Yapabilirse zaten yapacaktır, 
yapamazsa pes edecektir diye düşünüyorum. Onun dışında babası özel maçlar olduğu zaman 
götürüyor, elinden geldiği şekilde vakit ayırıyor ona. Çünkü bunu istiyor çocuk.” (K10-Kadın-
Samsun) 
 

Katılımcıların büyük b8r çoğunluğunun özel okulların sport8f faal8yetler çerçeves8nde sağlamış 
olduğu 8mkanlardan memnun olduğu görülmekted8r fakat Samsun’da 8kamet etmekte olan Katılımcı 
4, çocuğunu gönderd8ğ8 özel okulun el değ8şt8rmes8 sonucunda önceden var olan yüzme havuzu 
8mkanının artık olmadığını ve çocuğunu gönderd8ğ8 özel okulda ‘b8r basket sahası b8le olmadığını’ 
bel8rterek çocuğunu gönderd8ğ8 özel okulun sport8f faal8yetlerle 8lg8l8 8mkanlarını yeters8z 
bulmaktadır.  

 
“SES [koleji] döneminde yüzme havuzu olanağı vardı. Şimdi orası zaten Bahçeşehir oldu 
biliyorsunuz orası Bahçeşehir’e döndü. Henüz şu andaki bu profildeki diğer 3 okulunda hiçbir 
ekstra bir şey yok, bir basket sahaları bile yok ya da bir işte yüzme havuzu bile yok” (K4-Kadın-
Samsun) 

 

Katılımcıların ağırlıklı b8r b8ç8mde çocuklarının becer8 ve yetenek alanlarını b8r spor dalı 8le 
tanımlamalarında çocuklarının enerj8ler8n8 b8r yöne aktarma 8steğ8 bulunmaktadır. Günler8n8n büyük 
kısmını 8ş yer8nde geç8ren vel8ler, çocuklarının b8r spor dalıyla 8lg8lenmeler8n8 sağlayarak kend8 
gündel8k rut8nler8 8çer8s8nde hava boşlukları oluşturmaktadırlar. Çocukların sport8f faal8yetlerde 
becer8 ve yetenekler8n8n olması, onları d8ğer akranlarıyla ayrıştırmaktadır. Ebeveynler8, çocuklarının 
bu becer8 ve yetenekler8n8n gel8ş8mler8ne göre çocuklarını o alanlarda desteklemekted8r.  

 

Araştırmada, vel8ler8n çocuklarının sanatsal yetenekler8 ve özel okulların bu yetenekler8 
gel8şt8rmedek8 rolü üzer8ne odaklanılmıştır. Vel8ler, çocuklarının müz8k, res8m, t8yatro ve el becer8ler8 
g8b8 çeş8tl8 sanatsal alanlarda yetenekl8 olduğunu bel8rtt8ler. Özell8kle müz8k alanında, vel8ler8n 
çocuklarının müz8k enstrümanları çalmalarına gösterd8kler8 8lg8 d8kkat çekmekted8r. Çocuklar da 
genell8kle g8tar, p8yano g8b8 enstrümanlara 8lg8 duymakta ve bu enstrümanları çalab8lmek 8ç8n ders 
almaktadır. Özel okullar, müz8k odalarında bulunan p8yano, g8tar g8b8 enstrümanlarla müz8k eğ8t8m8 
vermekted8r. Ancak, bu enstrümanların yüksek mal8yet8 neden8yle, okullardak8 enstrüman sayısı 
sınırlıdır. Özell8kle bater8 g8b8 hem yer kaplayan hem de mal8yet8 yüksek olan enstrümanlar, özel 
okullarda genell8kle bulunmamaktadır. 

 
“Oğlum bateri çalıyor. Kulaklıkla, dışarıya ses vermeyen bir bateri çalıyor… Biz bir kursa 
göndermiştik pandemi döneminde, üstün yetenekli çocuklara eğitim veren bir arkadaşım var 
benim. O bir zekâ testi yaparak alıyor çocukları. Oraya bir gitmiştik. Orada da ya piyano ya bateri 
demişti. Erkek çocuğu olduğu için bateri yatkınlığı olabilir demişti. Biz de söyledik, olur dedi, 
bakalım dedi. Gittik yani tamamen o arkadaşımızın yönlendirmesiyle ama kendisi çok severek iki 
yıl gitti.” (K10-Kadın-Samsun) 
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“… çocuğum için mesela bir piyano dersi aldırıyorduk. Buradaki az önce gördüğünüz … hocama, 
şimdi kısa bir süre ara verdik. Bir tatil dönemimiz olmuştu, dönmüştük. Şimdi tekrardan 
başlayacağız. Yani kesinlikle çocuklarımın hobilerine, daha doğrusu istedikleri ve yapmayı 
istedikleri şeylere her zaman destekçi olmuşuzdur. Şu an böyle bir piyano şeyimiz var” (K14-
Kadın-Trabzon) 
 
“Yani söyleyeyim, mesela ortanca piyanoya çok meraklı, ilgisi de var, yeteneği de var. Kendisi 
buldu. Bir gün dedi ki ben piyano çalacağım dedi. Ben de gittim piyano aldım. Büyük dedi ki ben 
gitar çalacağım, ilgim var, becerim de var. Arkadaşlarımınkini denedim, çalabiliyorum dedi. 
Gittim orada gitar aldım.” (K18-Erkek-Trabzon) 

 
Katılımcı 10, özel b8r kursta yapılan test sonucunda çocuğunun p8yano ve bater8 üzer8ne 

yetenekl8 olab8leceğ8n8 öğrenm8ş ve bu doğrultuda çocuğuna bater8 eğ8t8m8 aldırmıştır. Bu durum 
8lerleyen kısımlarda tartışılacak olan okulun, çocukların yetenekler8ne karar verme konusuna 8l8şk8n 
benzer b8r örneğ8 de oluşturmaktadır fakat buradak8 temel fark Katılımcı 10’un çocuğunun p8yano ve 
bater8ye yatkın olab8leceğ8 özel b8r kurs tarafından bel8rlenm8şt8r. Katılımcı 18 8se çocuklarının 
8stekler8 doğrultusunda hareket ederek, çocukları tarafından talep ed8len müz8k enstrümanlarını 
alarak çocuklarının müz8k alanında becer8ler8n8 gel8şt8rmeler8ne destek olmuştur. Bu 8k8 örnekten 
hareketle çocukların müz8k enstrümanlarını çalmayı öğrenmeler8 aslında ebeveynler tarafından talep 
ed8len b8r durum olarak karşımıza çıkmaktadır.  

 
Katılımcıların 8fadeler8nden hareketle ortaya çıkan d8ğer b8r tema el becer8s8 ve res8md8r. 

Çocuklarının el becer8ler8n8n olduğunu ve res8m yapmaya yatkın olduğunu 8fade eden katılımcıların 
sayısı araştırma grubunun genel8ne göre oldukça azdır. Ebeveynler8n çocuklarını desteklemeler8 ve 
bu alanlarda yatkınlıklarını gel8şt8rmeler8ne yardımcı oldukları görülmekted8r.  

 
“Küçük dedi ki ben resimle uğraşacağım. Ona her türlü resim malzemesini alıyorum. Özel yetenek 
var ama şunu demiyorum sen resim yapamazsın, sen piyano çalma bunu demiyorum. O yapıyor, 
kendileri uğraşıyorlar. El becerileri var zaten kendiliğinden.” (K18-Erkek-Trabzon) 
 
“Mesela okul çağındaki kızım çok böyle. Hani sanatsal şeylere çok ilgi duyuyor, bir şeyleri 
tasarlamaktan çok hoşlanıyor. Bir şeyler dinlemeyi boyamak falan. Yani. Çok resim yapar. Onun 
dışında bebeklerine bir şeyler diker, mesela bir şeyler tasarlar, alır, bir şeyden onu yapıştırır, boyar, 
başka bir şey üretir. O konuda çok yetenekli mesela. Bunu tek başına yapabilir, tek başına düşünüp 
tasarlayabilir. Senden bir şey istemez. Yani iğnesini, ipliğini bile senin geçirmeni istemez. Yani 
sürekli böyle bir tasarım halinde ben de ona hani gerekli imkanları sağlamaya çalışıyorum, işte 
malzemelerini alıyorum falan, o şeyi oluşturuyorum.” (K3-Kadın-Samsun) 

 
B8r katılımcı 8se çocuğunun el becer8s8n8n genet8kle alakalı olarak açıklamaktadır. Eş8n8n 

babasının terz8 olması 8le kend8 çocuğunun el becer8s8 arasında 8l8şk8 kuran bu katılımcı çocuğunun 
becer8 ve yetenekler8n8 yakından tak8p ett8ğ8n8 bel8rtmekted8r. Katılımcının aşağıdak8 8fadeler8nden 
çocuklarının 8lg8 duyması muhtemel ve 8lg8 duyduğunu bel8rtt8ğ8 şeylere karşı destekley8c8 b8r tavırda 
olduğu anlaşılmaktadır. 
 

Katılımcılar tarafından oldukça az şek8lde 8fade ed8len res8m ve el becer8s8 yeteneğ8ne benzer 
b8r şek8lde özel okulların t8yatro ve s8nema 8le 8lg8l8 olarak sağladığı 8mkanlarda da kısırlık 
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görülmekted8r. Özel okulların sanatsal alanlardak8 8mkanlarının büyük çoğunluğu müz8k alanındadır. 
Katılımcılarla yapılan görüşmelerde t8yatro ve s8nemaya da8r oldukça az bahsed8ld8ğ8 görülmekted8r. 
Katılımcılardan sadece b8r8s8 çocuğunun özel okulda t8yatro eğ8t8m8 aldığından bahsederken (K6), 
başka b8r katılımcı da on beş günde b8r özel okulun sah8p olduğu s8nemada f8lm saatler8 yapıldığından 
bahsetmekted8r (K2). Bu f8lm saatler8nde bazen yabancı bazen de yerl8 s8nema f8lmler8 çocuklara 
8zlet8lmekted8r. Özel okulların sunmuş olduğu 8mkanlar aslında onlara ger8 dönüşüyle de 8lg8l8d8r. 
Sanat alanında ülkem8zde ön planda bulunan müz8kt8r. B8r çocuğun özel okulda okurken müz8k 
alanında 8y8 olması eğ8t8m aldığı özel okulun bu 8ş8 reklama dökmes8nde öneml8 olab8l8r. 

 
Çocukların yabancı d8le karşın yatkın olmaları spora ve müz8k enstrümanlarına yatkın 

olmalarından sonra öne çıkmaktadır. Burada genel olarak katılımcıların 8fadeler8nden hareketle 
çocuklarının yabancı d8l konusunda becer8 ve yatkınlığa sah8p olduğu yönünde olmakla b8rl8kte tam 
zıttı şek8lde olduğunu bel8rten katılımcılar da bulunmaktadır. Yukarıda spor temasıyla 8lg8l8 
çocuğunun ‘efor sarf etmes8 gereken dalları sevmed8ğ8n8’ 8fade eden Katılımcı 10, konu yabancı d8l 
olduğunda çocuğunun yabancı d8le yatkınlığının ve yeteneğ8n8n bulunduğunu 8fade etmekted8r. 

 
“Oğlumun bu kadar rahatlığının şeyinde inanılmaz bir dil yeteneği var. Mesela Metallica hayranı, 
bütün şarkıları aksanıyla birlikte söyler. Yurt dışına gittiğinde çocukla zorlanmıyorsun, o kendini 
idare edebiliyor ama o bir yetenek…adamın bu sosyal hiçbir şeye yeteneği yok ama dil yeteneği 
var. Yani burada ilerler, yürür, gider. Onun dışında yani hani fiziksel anlamda kendini şey yapacak 
bir sosyal şeyi yok yani.” (K4-Kadın-Samsun) 
 
“İngilizceyi seviyor. Yatkınlığı olduğunu görüyorum. Çok fazla bir çaba sarfetmeden ve benim 
desteğim olmadan da iyi gidiyor şu an.” (K3-Kadın-Samsun) 

 
Yabancı d8l konusunda çocuklarının yetenekl8 olduğunu bel8rten katılımcılar kadar 

çocuklarının yabancı d8le karşı 8lg8s8z olduğunu bel8rten b8r vel8 de bulunmaktadır (K7). Yabancı d8l, 
katılımcıların çocuklarını özel okullara göndermeler8n8n en öneml8 nedenler8nden b8r8d8r. Buradan 
hareketle aslında çocukların yabancı d8l konusunda yatkınlık ve becer8ler8 spor ve müz8k alanına 
kıyasla daha düşük b8r sev8yeded8r. 

 

Özel okulların yabancı d8l eğ8t8m8yle 8lg8l8 sunmuş olduğu h8zmet ve 8mkanlar devlet okulları 
8le kıyaslandığında oldukça zeng8nd8r. Katılımcıların 8fadeler8nden hareketle özel okulların 
müfredatlarında bulunan yabancı d8l ders saat8 – İng8l8zce ve Almanca ders saatler8 toplamı – devlet 
okullarındak8 ders saatler8n8n dört katı kadar olduğu görülmekted8r. Bunun yanında özel okullarda 
yabancı d8l eğ8t8m8 kapsamında ver8len İng8l8zce ve Almanca dersler8n8n n8tel8ğ8, çocuklarını özel 
okula gönderen vel8ler tarafından değerlend8r8ld8ğ8nde ebeveynler özel okullardak8 İng8l8zce yabancı 
d8l eğ8t8m8nden memnun olduklarını bel8rtm8şlerd8r. Almanca yabancı d8l eğ8t8m8nde 8se özel 
okulların İng8l8zceye gösterd8ğ8 özen8 göstermed8ğ8n8 bel8rtm8şlerd8r.  

 
“[Gülüyor] Diyorum ya bu ülkede eğitim yerlerde. Şimdi bir devlet okulunda haftada 4 saat 
İngilizce görüyorsun. Orada on beş on altı saat. Bunu ilerde işte kendi de olgunlaştıkça kendi daha 
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iyi anlayacak. Bizde ona göre göreceğiz. Şimdi ne desem boş eğitim hakkında.” (K6-Erkek-
Samsun) 
 
“Dil konusunda da benim oğlum İngilizceyi çok seviyor. Zaten hep onunla ilgili etkinlik yapmak 
istiyor. Şimdi de sadece buradaki İngilizce eğitimi değil hem maincourse hem de speaking dersi 
görüyor, ikisini bir arada görüyor. İyi olduğunu düşünüyorum.” (K15-Kadın-Trabzon) 
 
“Tabi esas bu okullar dil gelişimine odaklandığı için çocuklarda. Çünkü onu bir başarı kıstası 
olarak düşünüyorlar. Öğrenci ilkokulu bitirdi, dördüncü sınıfta İngilizce konuşulmaya gelmişse 
diyorlar ki bu okul çok iyi bir eğitim vermiş. Kimse diğerlerine bakmıyor açıkçası. Yani diğer 
alanlarda nasıl bir aşama sergilediğine bakılmıyor. Yani X Koleji iyi İngilizce öğretiyor. Çünkü 
İngilizce bilme bizde çok önemli görülen bir şey. Yani dil bilmek değil mi? Dolayısıyla bu alanda 
rekabet ediyorlar. Esas itibariyle oraya yoğunluk veriyorlar.” (K19-Erkek-Trabzon) 
 
“Sadece tek seçmeli ders Almanca 6 tane kelime var onları ben de onunla birlikte ezberledim. 
Yani öyle düşündüğün gibi bir seçmeli ders Almanca. Çocuklar Almanca şey yapıyor falan böyle 
bir dünya yok. Sadece bir tane ders koymuşlar, ayıp olmasın diye işte. Hani nasılsın, iyi misin? 
Adınız ve doğum tarihiniz ne? Hava güzel hava sıcak. Bu kadarlık bir Almanca seviyesinde 
Almanca veriyorlar. Ama İngilizce alanında konuşma İngilizcesi, görsel İngilizce ve hem okuma 
hem anlama İngilizcesi olarak üç İngilizce dersi var İngilizce anlamında iyi” (K4-Kadın-Samsun) 
 

Katılımcılar 8ç8n yabancı d8l eğ8t8m8, çocuklarını kaydett8recekler8 özel okulları seçerken 
öneml8 b8r değ8şken olarak rol oynamaktadır. Katılımcılar çocuklarını özel okullara göndererek, 
sürdürdükler8 eğ8t8m düzey8ne göre farklılık gösteren b8r İng8l8zce b8lme becer8s8 talep etmekted8rler. 
Çocuklarından talep ett8kler8 yabancı d8l b8lme becer8s8 aslında çocuklarının 8ç8nde bulundukları 
alanda d8ğer çocuklarla b8r ayrışma ortaya çıkarmak 8sted8kler8n8 göstermekted8r. Katılımcılar, 
çocuklarının eğ8t8mler8ne yatırım yaparak çocuklarının yabancı d8l konusunda yetk8nleşmes8n8 
8sterken, 8lk olarak çocuğunun 8ç8nde bulunduğu eğ8t8m alanında ve sonrasında 8ş hayatına atılmasıyla 
b8rl8kte 8ş alanında çocuğunun, d8ğer rak8pler8ne göre alanda daha egemen b8r konumda bulunmasını 
8stemekted8rler. Bu talepler8 doğrultusunda da özel okulların sunmuş olduğu yabancı d8l eğ8t8m8 
katılımcıların özel okullardan en öneml8 beklent8ler8 arasında yer almaktadır.  

 
“Bu tabii ki bizim zamanımızdaki ile şimdiki çok farklı olduğu için şu anki önceliğimiz mesela 
bizim bir dil konusu. Çünkü biz İngilizce amacıyla yani bir yabancı dil öğretebilsin en azından 
ortanın üzerinde bir seviyede diye gönderdik, onu da aldık. Burada çocuğun da ilgisi tabii ki vardı. 
Aynı okulda herkes aynı şeyi almıyor. Yabancı dil anlamında okulun kattığı çok şey var.” (K10-
Kadın-Samsun) 

 

Çocuklarını özel okullara gönderen katılımcılar, genel olarak yabancı d8l eğ8t8m8 ve özel olarak 
da İng8l8zce eğ8t8m8ne önem vermekted8r. Katılımcıların 8fadeler8nden hareketle özel okulların ders 
müfredatında devlet okullarına göre yabancı d8l eğ8t8m8ne daha fazla vak8t ayrıldığı anlaşılmaktadır. 
Katılımcılar 8ç8n genelde yabancı d8l özelde 8se İng8l8zce eğ8t8m8 çocuklarını özel okula kaydett8rme 
düşünces8nde etk8l8 b8r yere sah8pt8r. Görüşmec8ler8n 8fadeler8nden hareketle özel okullarda İng8l8zce 
ve Almanca yabancı d8l eğ8t8m8 ver8ld8ğ8 görülmüştür. Katılımcılar çocuklarının yabancı d8l 
b8lmeler8ne önem vermekted8rler. 
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“Biraz da biz anne baba olarak bizim dönemimiz genelde İngilizceden biraz daha yoksun bir nesil 
olarak yetiştik. Hani yabancı dil desteği daha fazla olsun istedik o şekilde ama tabii yabancı dil 
desteğinin de yüksek olması bizi biraz daha etkiledi…Almanca, İngilizce yanında Almanca da 
var.” (K2-Kadın-Samsun) 
 
“Özel okulun en büyük avantajı burada dil yani çok yüksek saatler, uzun saatler dil dersleri 
veriyorlar. Dolayısıyla oğlumun da biraz yatkın olduğunu düşünüyorum. Dil kapasitesi iyi 
görüyorum onu. Yani birlikte de konuşuyoruz zaman zaman. Oradaki gelişimini gözlemlemeye 
çalışıyorum.” (K19-Erkek-Trabzon) 
 

Katılımcıların 8fadeler8nden hareketle devlet okullarında ver8len yabancı d8l eğ8t8m8n8 
beğenmed8kler8 anlaşılmaktadır. Katılımcıların devlet okulunda ver8len yabancı d8l eğ8t8m8n8 
beğenmemeler8n8n yanında müfredatta bulunan yabancı d8l ders saat8n8n de yeters8z olduğunu 
düşünmekted8rler. Çocuklarını devlet okuluna gönder8p aynı zamanda b8r d8l kursuna yatırım yapmak 
yer8ne özel okulların onlar 8ç8n sunmuş oldukları 8mkanları b8r paket şekl8nde aldıkları görülmekted8r.  

 

Ebeveynler8n yabancı d8le önem vermes8n8n temel8nde çocukların gelecekler8nde 8ş hayatına 
atıldıklarında d8ğer rak8pler8nden önde olmalarını 8stemeler8 8le 8lg8l8d8r. Katılımcılar d8l sermayes8 
bakımından çocuklarının akranlarından ayrışmasını 8stemekted8rler. Bunun 8ç8n sah8p oldukları 
ekonom8k sermayey8, özel okullar aracılığıyla yen8den üret8me sokmaktadırlar. Özel okullar, 
ebeveynler8n bu talepler8 doğrultusunda kend8 öğret8m süreçler8n8 [pedagoj8k eylem] yer8ne 
get8r8rken öğrenc8lere de rehberl8k [pedagoj8k mesa8] yapmaktadırlar (Bourd8eu ve Passeron, 2021c).  

 
Katılımcılardan üç tanes8 çocuklarının sayısal alanda daha yetenekl8 olduklarını 

bel8rtmekted8rler. Çocuklarının sayısal alanda yetenekl8 olduğunu 8fade eden vel8ler burada 
çocuklarının matemat8k, fen b8l8mler8 g8b8 derslerde başarılı olmalarını ölçüt almaktadırlar. 
Çocukların akadem8k olarak hang8 derslerde başarılı oldukları üzer8nden ebeveynler, kend8 
çocuklarının yetenekler8n8 tanımlamaktadırlar. 

 
“Bir tanesinin pozitif bilimlerde, fen ve matematikte biraz daha başarılı görüyorum” (K12-Erkek-
Trabzon) 
 
“Mesela oğlum sayısal anlamda daha becerikli. Yani işte ritmik saymalarda vesaire de. Tabii 
okuldan referans alıyorum bunları da.” (K13-Kadın-Trabzon) 

 

Günümüzde fen b8l8mler8 ve matemat8k alanlarından mezun olan b8reyler hem ülkem8zde hem 
de küresel çapta 8ş p8yasasında yüksek talep görmekted8r. Bu alanlardak8 b8lg8 ve becer8ler, b8reylere 
daha 8y8 kar8yer 8mkânı sunmakta ve toplumda daha üst düzeyde b8r yaşam standardı elde etmeler8ne 
yardımcı olmaktadır. Uluslararası l8teratürde STEM (Sc8ence, Technology, Eng8neer8ng, 
Mathemat8cs)20 “problem çözme, eleşt8rel düşünme, yaratıcılık, akıl yürütme, 8ş b8rl8ğ8 yapab8lme” 

 
20 B4l4m, Teknoloj4, Mühend4sl4k ve Matemat4k’4n İng4l4zce’dek4 baş harfler4nden dolayı STEM şekl4nde 
kullanılmaktadır. 
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becer8ler8n8 kazandırmayı amaçlayan b8r yaklaşımdır (Acar vd., 2020: 13). Çalışma çerçeves8nde 
düşünüldüğünde, çocukların matemat8k ve fen/STEM alanında başarılı olmaları eğ8t8m hayatlarının 
yen8den üret8m8 çerçeves8nde düşünüldüğünde bu yen8den üret8m sürec8n8n ‘daha başarılı’ b8r şek8lde 
tamamlanması anlamına gelmekted8r. Bunun b8r get8r8s8 olarak da 8ç8nde bulundukları toplumsal 
alanda 8y8 b8r konum elde etmen8n yanında ekonom8k, sosyal ve kültürel olarak da sermaye açısından 
da öneml8 b8r avantaj elde edeb8leceklerd8r. 

 

Çocuklarının b8lg8, becer8 ve yetenekler8yle 8lg8l8 tema kapsamında katılımcılardan b8rkaçı 
çocuklarını gönderd8kler8 özel okullar sayes8nde farkındalık kazandığını bel8rtm8şt8r. Okullardan 
yardım alan vel8ler çocuklarını hem kend8ler8 gözlemlemekted8r hem de okullardan aldıkları ger8 
dönüt doğrultusunda hareket etmekted8rler. B8r katılımcı, çocuğunun kaydını yaptırdığı özel okulda 
b8r test uygulandığından ve çocuğunun hang8 alanlara yatkın olab8leceğ8n8n bu test aracılığıyla 
öğren8ld8ğ8nden bahsetmekted8r.  

 
“Yani şöyle aslında, büyük oğlum burada, ana sınıfından beri burada. Buraya zaten başlamadan 
önce rehberlik hocamız, KODEM diye bir çalışma uyguladı. Bu çalışma adı altında öğrencimizin 
yeterliliği var mıdır yok mudur diye alıyor aslında uygun mudur diye. Kodem, bir test hem kişisel 
hem duygusal. Bilişsel olarak çocukların neye yatkın olduğunu, birinci sınıfa başlamaya uygun 
mu yeterli mi, duygusal bilişsel olarak diye bakılıyor. Buradaki testlerde mesela hocamın bana 
söylediği hani böyle mekanik, aktif şeylere daha fazla hani deriz ya sayısal kafa, sözel kafa. 
Buradaki şeylerin, bu top oynama isteğinin aslında oradan geldiğini rehberlik hocam sayesinde 
ben fark etmiştim. Biz de evde tabi bu söylemlerle gözlemlemeye çalışıyoruz.” (K14-Kadın-
Trabzon) 
 

Katılımcının yukarıdak8 8fades8nden hareketle çocuğunun mekan8k şeylere yatkın olduğu 
anlaşılmaktadır. Okulda uygulanan test aracılığıyla alınan ger8 b8ld8r8m doğrultusunda bu katılımcı 
çocuğunun söylen8len alanlara karşı yatkınlığı olup olmadığını gözlemled8ğ8n8 8fade etmekted8r.  

 
“Ben fark ettiğimi öğretmene aktarıyorum doğru mudur diye kontrol etmesini rica ediyorum. 
Doğruysa bu şekilde yol alıyoruz. Oğlumun baskete yeteneği var. Hocalarının sayesinde onu fark 
ettik. Müziğe yeteneği olduğunu da biz fark ettik. Ortaklaşa çalışıyoruz.” (K16-Kadın-Trabzon) 
 

Okulların, çocukların b8lg8, becer8 ve yetenekler8 konusunda ebeveynlere yardımcı olmasının 
yanında bu durumu eleşt8ren, okulların b8r karar mekan8zması olmasına karşı olan b8r katılımcı 
bulunmaktadır. Katılımcının bu konudak8 eleşt8r8s8n8n temel8nde hem çocuğuna b8r özgürlük tanımak 
hem de çocuğunun d8ğer arkadaşlarıyla arasındak8 farklar dolayısıyla rekabete sokulmasını 
engellemek bulunmaktadır. 
 

“Ben biraz şeyim, klasik tarzda, ben çocuğun yeteneklerinin veyahut da artılarının diğer 
arkadaşlarına göre farklılıklarının öne çıkarılmasını doğru bulmayan bir eğitimci grubuna mensup 
ve en önemlisi çocuğun kendi yeteneğini keşfetmesini tercih ediyorum. Onun için de tercihlerini 
kendilerine bırakıyorum. Mesela bana kalsaydı benim büyük kızım mühendislik okurdu, iyi de bir 
mühendislikte okurdu. O tıbbı tercih etti, karışmadım. Biraz şey oldu, çekişme oldu ama sonuçta 
o kendi kararını verdi. Küçükler için de aynı şey geçerli. Okuldan birkaç defa şu şu noktada öne 
çıkabilirler iyiler diye dönüş olduğunda bunun doğru olmadığını, çocuğun yaşıtlarından 
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ayrışmaması gerektiğini, dolayısıyla onun üzerine gidilmemesi gerektiğini okula ihtar ettim. Her 
üçü için de. Ben kendilerini, yeteneklerini, ilgi alanlarını bulsunlar. Bize sorduklarında biz yardım 
ediyoruz zaten ki buluyorlar ve ben çocukların da bu şekilde seçilmesinin doğru olduğunu 
düşünmüyorum” (K18-Erkek-Trabzon) 

 
Katılımcı 18’8n yukarıdak8 8fadeler8nden tüm çocukları 8ç8n özgürlükçü b8r ebeveyn 

perspekt8f8ne sah8p olduğu görülmekted8r. Çünkü çocuklarının b8lg8, becer8 ve yetenekler8 noktasında 
okul tarafından yapılan değerlend8rme sonucunda okul 8le 8let8ş8me geç8p okulun ön gördüğü becer8 
ve yetenekler8n üzer8ne g8d8lmemes8n8 8stemes8nden anlaşılmaktadır. Bu katılımcı çocuğunun okul 
tarafından yönlend8r8lmes8n8 değ8l, kend8 seç8mler8 8le d8ğer akranlarından ayrışmasını 
desteklemekted8r. 

 

Özel okulların vel8lere sundukları h8zmet yelpazes8n8n 8ç8nde kurslar da bulunmaktadır fakat 
özel okulların bu konuda ne derece yetk8n olduğu ya da katılımcıların 8stekler8n8 ne kadar 
karşılayab8ld8ğ8n8 daha 8y8 anlayab8lmek 8ç8n katılımcılara, çocuklarını özel okul dışında herhang8 b8r 
kursa gönder8p göndermed8ğ8 sorulmuştur. Katılımcılar bu konuda 8k8 gruba ayrılmışlardır. 
Katılımcıların yarısı çocuğunu gönderd8ğ8 özel okulun düzenled8ğ8 kurslara gönder8rken d8ğer yarısı 
da çocuklarını özel okulun dışında kalan başka b8r kursa gönderd8ğ8n8 8fade etm8şt8r.  

 

Çocuklarını özel okul bünyes8nde gerçekleşt8r8len kurslara gönderd8ğ8n8 bel8rten katılımcılar, 
okul dışında başka b8r kursa göndermeme nedenler8n8, çocuklarının pazar günler8 har8ç tüm gün 
okulda olmaları temel8nde 8fade etmekted8rler. Günler8n8n büyük kısmını okulda geç8ren çocuklar, 
okul sonrası zamanlarının büyük kısmını okulda ver8len ödevlerle geç8rmekted8rler. Katılımcılar bu 
nedenle sadece okul bünyes8nde gerçekleşt8r8len kurslara çocuklarını gönderd8kler8n8 8fade 
etmekted8rler.  

 
“Sadece okuldaki kurslara katılıyor. Hani devlet okulundaki gibi yarım gün gitse o çocuğun bir 
zamanı kalır ama çocuk zaten sabahın köründe gidiyor, akşam 4.30’dan sonra geliyor. Zaten pert 
olmuş oluyor. Bir de ödev yaptırıyorsunuz üstüne. Bir de bunun arasına bir kurs sokuşturmak 
istemedim. Çünkü çocuğun kendine ait hiçbir vakti yok.” (K3-Kadın-Samsun) 
 
“Biz onu geçen sene göndermedik. Hafta sonu dinlensin, çocuk gitmesin, bir iki gün evde yatsın 
istedik ama bu sene kendisi gitmek istedi. Bu sene uygulamalı bir İngilizce gibi bir şey yapıyor 
okul. Şöyle mesela orayı, bir havaalanına çeviriyorlar işte. Havaalanına gelip pasaport kontrolü 
yaptırıyorlar, kabin veriyorlar, uçağa bindiriyorlar. Bildiğiniz bunun simülasyonunu yapmışlar. 
Yani orada kartondan bir şeyler yapıyorlar. Her hafta böyle bir etkinlik yapıyorlar İngilizce adına. 
Bir de görsel sanatlar adı altında bir saatte öyle bir etkinlikleri var…Gitsin orada arkadaşları, 
akranlarıyla gerek el becerisi gerekse dil becerisi orada vakit geçirsin istedim açıkçası. Yani evde 
tablet başına geçirmektense orada olmasını yeğlerim.” (K10-Kadın-Samsun)21 
 

Çocuğunu, gönderd8ğ8 özel okul dışında başka kurslara gönderd8ğ8n8 bel8rten katılımcılar genel 
olarak çocuklarının eks8k oldukları derslerde özel ders aldıklarını bel8rtmekted8rler. Bazı katılımcılar 

 
21 Katılımcı 10, çocuğunu ‘pandem#’ dönem#nde okul dışında bulunan özel b#r müz#k kursuna gönderm#şt#r. 
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çocuklarına p8yano eğ8t8m8 aldırırken d8ğer b8r kısmı da çocuklarını basketbol, futbol, yüzme g8b8 
sporların eğ8t8mler8ne göndermekted8rler. Katılımcıların hem çocuklarını özel okula göndermeler8 
hem de ‘özel ders’ ve ‘dershanelere’ göndermeler8 özel okulların sunduğu 8mkân ve h8zmetlerle 
çel8şmekted8r. Çünkü özel okullar, başta 8y8 b8r eğ8t8m h8zmet8 sunmayı vadetmekted8rler fakat 
yapılan görüşmeler sonrasında görülmekted8r k8 katılımcılardan bazıları çocukların hem özel okul 
hem de özel öğret8m kurslarına yan8 ‘dershanelere’ göndermekted8rler. Özel okulların ücretler8n8n 
geld8ğ8 nokta 8le b8rl8kte özel ders ve dershaneler8n f8yatları da düşünüldüğünde katılımcıların 
çocuklarının eğ8t8m8 8ç8n sah8p oldukları ekonom8k sermayey8 buraya kanal8ze ett8kler8 
görülmekted8r.  

 
“Mesela matematikten aldı kızım İngilizceden aldı şimdi fenden alayım baba diyor. Bunu da bir 
araştırıyorum şu anda yapabilecek iyi bir hoca varsa zamanla alakalı, onu da aldırmaya 
çalışıyorum elimden geldiği kadar yani yardımcı olmaya çalışıyorum çocuklarıma iyi bir eğitim 
alsınlar diye.” (K9-Erkek-Samsun) 
 
“Şöyle kültürel, sanatsal, sportif yok ama dershaneye gidiyorlar, takviye kursları alıyorlar… Evet, 
bu da bir açmaz son yıllarda, maalesef son 4 5 yıla kadar, o bahsettiğin sürece kadar hem özel 
okul hem de dershane yoktu. Hatta üniversite hazırlıkta bile özel okullar dershane kültürüne 
girmiyordu. Son 3 4 yıldır özel okuldaki öğrencilerde bu sana iyi bir done olacaktır. Özel okuldaki 
çocuklar dershaneye gidiyorlar artık. Çok yaygın şu anda. Şöyle örnek vereyim. Kızımın 
okulundaki on beş öğrencinin on tanesi on birinci sınıfta dershaneye gidiyor. Gitmeyenler özel 
ders alıyor evde. Evde özel ders alanlar da çok yaygın. Bu birkaç senedir başladı. Bunu okul telafi 
ediyordu. Okulların maddi durumlarından oluşan kaygılar galiba. Çünkü eskiden özel okul 
ücretleri okulları tatmin ediyordu. Şimdi özel okul ücretleri veliye çok geliyor. Özel okul 
sahiplerine az geliyor. Takviye kursları da ciddi bir maliyet gerektirir. Okul o işte devreden çıktı. 
Yani işte hafta sonu kurslarını falan hep okullar yapıyordu. Şimdi özel okulların 12'nci sınıftaki 
öğrencilerinin büyük çoğunluğu dershaneye gidiyor ya da özel ders takviyesi alıyor. Orada da 
ciddi problem var.” (K12-Erkek-Trabzon) 
 

Katılımcıların yukarıda bulunan 8fadeler8nden anlaşıldığı üzere, çocuklarının özel okullarda 
eğ8t8m almaları l8se g8r8ş sınavları ve ün8vers8te sınavlarında 8y8 derece yapmaları 8ç8n yeterl8 değ8ld8r. 
B8r ebeveyn olarak katılımcıların çocuklarını özel okullara göndermen8n dışında stratej8k olarak ya 
özel ders aldırmaları ya da dershanelere göndermeler8 gerekmekted8r. Bu durum katılımcılar 
açısından mal8 b8r yük oluşturmakla b8rl8kte özel okullardan almayı hedefled8kler8 h8zmet8 
alamadıklarını göstermekted8r. Öğrenc8ler8n özel okullarda aldığı eğ8t8m8, dershaneler ya da özel 
derslerle desteklemeler8 l8teratürde gölge eğ8t8m (Gupta, 2022) olarak adlandırılmaktadır. 
Ebeveynler8n özel okula ek olarak, gölge eğ8t8me de başvurması mensubu oldukları sosyal sınıfla 
8l8şk8lend8r8lmekted8r. Çocukların eğ8t8m aracılığıyla a8leden gelen hab8tusları ve sah8p oldukları 
sermayeler8n yen8den üret8m8 sürec8 sonrasında sınıf atlama mücadeles8nde gölge eğ8t8me 
başvurdukları görülmüştür. 

 

Çocukların özel okullara bağlı ya da özel okulların dışında bulunan herhang8 b8r kursa 
katılmasıyla 8lg8l8 olarak Trabzon’da 8kamet eden b8r katılımcı (K18), d8ğer tüm katılımcılardan farklı 
b8r düşünceye sah8pt8r. Bu katılımcı, çocukların özel okullarda geç8rd8ğ8 yoğun vak8t konusunda d8ğer 
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katılımcılara benzer düşünmekle b8rl8kte, okul ve okulun sorumlulukları dışında çocuklara fazla yük 
b8nd8rmen8n ‘başarısızlığa’ yol açacağını düşünmekted8r.  

 
“Ben hiçbir zaman çocukları şeyle, farklı aktivitelerle yormak istemedim. Spora gitmek 
istediklerinde gönderdim ama çocuk sonuçta zaten sekiz beş okulda yoruluyor. Bunun ek kurslarla 
şunlarla, bunlarla çocuğu daha fazla yormadan kısa vadede başarı getirir gibi olsa da orta ve uzun 
vadede çocuğu yoracağını ve başarısızlıkla sonuçlanacağını düşünenlerdenim. Dolayısıyla çocuk 
kendi o şeyinde, pedagojik ortamında, o pedagojik şartlarında zaten bir günde okulda ya da bir 
kursta duracağı vakti zaten dolduruyor. Bu çocuğa bir de evde ne olursa olsun istediği kadar ödev 
yasak denilsin ödev de veriliyor. Bir de evde ödev yapıyor ki çocuk zaten sınava hazırlanıyor. 
Sürekli çocuklar ödev olmasa bile soru çözüyor. Bu çocuğa ek yük getirmenin, onu daha fazla 
yormanın kendi eğer hevesi yoksa, ben piyano kursuna gideceğim, ben atıyorum bilgisayar 
kursuna gideceğim yahut da voleybol yoksa benim şunu öğren diye hiçbir şekilde göndermedim, 
göndermeyi de düşünmüyorum.” (K18-Erkek-Trabzon) 
 

Katılımcının yukarıdak8 8fadeler8nden, çocuğunun uzun vadede başarısız olmaması ve yoğun 
ders çalışma sürec8nden olumsuz etk8lenmemes8 8ç8n salt kend8s8 daha 8y8 olacağını düşündüğü 
herhang8 b8r kursa göndermed8ğ8 anlaşılmaktadır. Eğer katılımcının çocuğundan böyle b8r talep 
gel8rse çocuğunu b8r kursa göndermek katılımcı tarafından uygun görülmekted8r.  

Özel okulların sunmuş olduğu h8zmetler ve 8mkanlardan bazıları yukarıda spor, müz8k, t8yatro, 
s8nema ve yabancı d8l başlıklarında tartışılmıştır. Çocukların k8ş8sel becer8 ve yetenekler8n8n dışında 
kalan özel okulların sunmuş olduğu 8mkanları güvenl8k, tem8zl8k, sağlık ve yemek h8zmetler8 olarak 
sıralayab8l8r8z. Bu h8zmetler8n yanı sıra robot8k kodlama eğ8t8m8 de özel okulların öğrenc8ler8 8ç8n 
sunduğu b8r 8mkân olarak 8fade ed8leb8l8r. 

 

Katılımcıların neredeyse tamamı, çocuğunu gönderd8ğ8 özel okulun güvenl+k h+zmet+nden 
oldukça memnun olduğunu bel8rtm8şt8r. Özel okullar bünyeler8nde çalışan güvenl8k görevl8ler8 
bulundurmaktadırlar. Bu durum katılımcılar açısından çocuklarını özel okula gönderme kararı 
aşamasında öneml8 b8r rol oynamaktadır. (K2-Kadın-Samsun) Tüm ebeveynler çocuklarının güvende 
olmasını 8sted8kler8 8ç8n özel okulların güvenl8k h8zmetler8 katılımcılar açısından önem ver8len b8r 
h8zmett8r.  

 
“Ya işte güvenlik. Güvenlik daha çok gönderme nedenimiz, güvenlik endişesi sadece, yani 
korumacılık. Güvenlik derken özel bir şey devletteyken yaşamadım ama işte o takip. Çocuğu 
izleme, akademik olarak izleme, sosyal olarak, psikolojik olarak izleme ve bunların devlet 
okullarında maalesef daha zayıf olduğunu düşünüyoruz.” (K12-Erkek-Trabzon) 

 

Özel okullarda sunulan tem+zl+k, yemek ve sağlık h+zmetler+ de katılımcılar tarafından öneml8 
görülmekted8r. Katılımcılar çocuklarının düzenl8 tem8zl8ğ8 yapılan b8r özel okulda bulunmalarından 
memnun olduklarını 8fade etmekted8rler. Tem8zl8k h8zmet8n8n yanı sıra yemek h8zmet8 de katılımcılar 
açısından özel okulun sunmuş olduğu öneml8 h8zmetler arasında yer almaktadır. Çünkü katılımcılar 
çocuklarının kant8nlerde satılan hazır gıda ürünler8n8 tüketmeler8n8 8stememekted8rler. 
Katılımcılardan bazıları çocuklarının yemek h8zmetler8nden memnun olduğunu 8fade ederken 
bazıları da çocuklarının özel okullarda çıkan yemeklerden memnun olmadığını 8fade etmekted8r. 
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“Yemekler çok kötü. Benim oğlum seçicidir ama bütün çocuklar bundan şikayetçi. Bu da tamamen 
maddi anlamda. Çünkü okul ücretleri belli. Bunu arttırıyorlar maalesef. Dolayısıyla oradan 
kısıyor. Şimdi öğretmenin maaşından kısamaz belli bir SGK prim var, belli bir maaş ödeme 
zorunluluğu var. Sayı da azaltmıyor. Dolayısıyla yemek kalitesinden düşürüyor. Dolayısıyla 
yardımcı hizmetlerden düşürüyor. Dolayısıyla kapıdaki güvenlikten düşürüyor. Bu tamamen 
bununla ilintili.” (K10-Kadın-Samsun) 
 
“Yemekleri gayet iyi. O konuda hiçbir şikâyetimiz yok. Hatta en iyi olduğu yerlerden biri de 
yemekleri. Çünkü oğlumun dönüşlerine baktığım zaman gayet memnun yani. Çünkü çoğu özel 
okulda bunun kötü olduğunu biliyorum… Sınav Koleji bu noktada daha iyi bence.” (K19-Erkek-
Trabzon) 

 
 

Yemek h8zmet8nden memnun kalınmasına ya da beğen8lmemes8ne 8l8şk8n olarak b8rçok 
değ8şken8n rol oynadığı görülmekted8r. K8m8 özel okullar g8derlerden kısmak adına yemek 
h8zmetler8ne önem vermezken k8m8ler8 de bu konuda b8r kes8nt8 yapmamaktadır. Bununla b8rl8kte her 
gün farklı b8r yemek çıkması ve çocukların yemek seçme alışkanlığının olup olmaması g8b8 
değ8şkenler özel okulların sunmuş olduğu yemek h8zmetler8nden memnun kalınmasını veyahut 
beğen8lmemes8n8 etk8lemekted8r.  

 

Sağlık h+zmet+, çocukların sağlığının korunması açısından öneml8 b8r h8zmett8r. Katılımcı 14, 
Trabzon’dak8 b8r özel okulda hemş8re olarak çalışmaktadır. Görüşme esnasında b8r öğrenc8n8n sağlık 
sorunu yaşaması neden8yle özel okulun rev8r8ne gelmes8 ve Katılımcı 14’ün onu kontrol etmes8 
aşağıda Katılımcı 7’n8n yaşadığı durumun anlaşılması açısından öneml8d8r. Özel okulların sunmuş 
olduğu sağlık h8zmetler8n8 ‘çok öneml8’ bulan b8r katılımcı, çocuğunu devlet okuluna gönderd8ğ8 
sırada çocuğunun kolunu 8nc8tt8ğ8n8 ve okuldak8 öğretmenler8n çocuğuyla 8lg8lenmed8ğ8n8 
bel8rtmekted8r. Bu durumdan rahatsız olan katılımcı, b8r sonrak8 eğ8t8m öğret8m dönem8nde çocuğunu 
özel okula gönderme kararı aldığını 8fade etm8şt8r. 

 
“Yaşadım tabi. Çocuk geliyor, kolu mosmor. Ne oldu kızım? Düştüm yani bunu öğretmeni arayıp 
bana söylemesi lazım ama orada özel okulda geçen mesela ateşlenmiş, okuldan aradılar çocuğunuz 
ateşlendi, biz ateş düşürücü verdik. Kendisini iyi hissettiğini söylüyor ama sizin bilginiz olsun 
isterseniz eve gönderebiliriz ya da aldırabilir misiniz diye bilgi veriyorlar. Anlatabildim mi? Yani 
bu benim için çok önemli ve değerli. Herhangi bir şey olduğunda, kolunu incittiğinde ya da ne 
bileyim bir şey olabilir. Çocuk sonuçta düşebilir, kalkabilir bunlarla ilgili şeyler olabiliyor. Hemen 
bilgilendiriyor. Kendine ait bir özel reviri var orada bir hemşiresi var.” (K7-Erkek-Samsun) 
 

Katılımcılar 8ç8n özel okulların akadem8k başarı açısından sunmuş olduğu h8zmetler kadar, 
çocukların özel okulda geç8rd8ğ8 tüm zamanı ebeveynler8 adına ‘end8şes8z’ kılacak h8zmetler8 de 
önem göstermekted8r. Katılımcılar özel okullara öded8kler8 ücret8n karşılığı olarak, çocuğunu okula 
gönderd8ğ8nde aklında herhang8 b8r soru 8şaret8 olmamasını talep etmekted8r. Özel okullar, vel8ler ve 
öğrenc8lere yukarıda bahs8 geçen tüm h8zmetler8 sunmaktadır. Bu h8zmetler de çocuğunu özel okula 
gönderen vel8ler tarafından talep ed8lmekted8r. 
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Özel okulların sunmuş olduğu 8mkanlardan b8r8 de tam zamanlı eğ8t8m vermes8d8r ve 
katılımcılar bu h8zmet 8le bağlantılı olarak devlet okullarını terc8h etmed8kler8n8 bel8rtm8şlerd8r. 
Katılımcıların devlet okullarını terc8h etmeme sebepler8nden 8lk8 devlet okullarında sabahçı ve 
öğlenc8 s8stem8 bulunmasıdır. Katılımcılar yoğun 8ş hayatı dolayısıyla çocuklarını gün 8ç8nde okuldan 
alıp eve götürmek g8b8 şeylerle uğraşmak 8stememekted8rler. Bununla b8rl8kte b8r katılımcı çocuğunu 
devlet okuluna gönderd8ğ8 dönemde okul sonrasında çocuğunu kurslara götürdüğünden 
bahsetmekted8r. Okul sonrası ‘koşturmacası’ bu katılımcı 8ç8n gündel8k hayatında b8r yoğunluk 
oluşturmaktadır.  

 
“Yani benim iş yoğunluğum şöyle söyleyeyim. Mesela daha önce kreşe giderken kreşten koştur 
koştur havuza götürüyordum, koştur koştur jimnastiğe götürüyordum. Bütün bunları artık okulda 
yapıyor. Okulda yaptığı için de ben bir tık daha rahat etmiş oluyorum. Ama tabii yabancı dil 
desteğinin de yüksek olması bizi biraz daha etkiledi.” (K2-Kadın-Samsun) 
 
“Benim burada mesaim altıda bitiyor. En iyi şartlarda eve gitmem altı çeyrek. Ben devlet okuluna 
verdiğim zaman ikide çıkacak benim çocuğum iki buçukta evde. O saat aralığında ben kime nasıl 
bırakayım? Bir bakıcı bulsam en az bir okul masrafı kadar bir de ona masraf edeceğim. Bakıcının 
benim çocuğuma verecek hiçbir şeyi yok artık. Sadece önüne bir kap yemek koyarsa koyacak 
ondan sonra televizyonu açacak, oturacak. Şimdi en azından nerede olduğunu biliyorum. 
Güvenlikli bir yerde saat 4'te bir ilkindi çayı da var. Beğen ya da beğenme bir bisküvi bir şey 
veriyorlar ve bir öğretmen var, başlarında bir muhatap alacağımız kişi var. Evde o kadın ya da her 
kimse, kim olacaksa onunla baş başa bıraktığınız zaman çocuğa yapacağı hiçbir şey yok, 
sağlayacağı hiçbir katkı yok. Ben ona boşuna para vereceğime en azından nerede olduğunu 
bilirim.” (K10-Kadın-Samsun) 
 
“Devlet okulunda da eğitim o kadar güzel değil, hiç değil hatta yani. Gerçi özel okulda da işte de 
[kendi çocuğunu kastediyor] bizim, işte ben bak 81 doğumluyum, benim zamanımın devlet okulu 
şu anda özel okullar yani, eğitim açısından, kalite açısından.” (K6-Erkek-Samsun) 

 

Samsun’da 8kamet eden b8r katılımcı 8se kend8s8n8n ‘gençl8k yıllarındak8 devlet okullarının 
günümüz özel okullarına denk’ olduğunu bel8rtm8şt8r. Katılımcının günümüzdek8 devlet okullarının 
eğ8t8m8nden memnun olmadığı anlaşılmaktadır. Günümüzdek8 özel ve devlet okullarını 
kıyasladığında çocuğu 8ç8n özel okulda eğ8t8m almanın daha 8y8 olacağını düşünmekted8r.  

 

Katılımcıların çocuklarını özel okula göndermedek8 b8r d8ğer faktör spes8f8k faktörler başlığı 
altında sunulmuştur. Bunun neden8 katılımcıların çocuklarını neden özel okula kaydett8rd8ğ8 
konusunda b8rb8rler8nden farklı perspekt8flere sah8p olmalarıdır. B8r vel8 kız çocuğunun 8y8 b8r eğ8t8m 
alamazsa kend8 ayakları üzer8nde duramayacağını düşünürken başka b8r vel8 8se çocuğunun satranç 
eğ8t8m8 alarak genel kültür kazanmasını hedeflemekted8r. Başka b8r 8fadeyle, katılımcı, kız 
çocuğunun ‘bağımsız ve özgüvenl8’ b8r şek8lde ayakları üzer8nde durmayı öğrenmes8n8n yolunu özel 
okulda eğ8t8m almasıyla bağdaştırmış; d8ğer8 8se çocuğunun özel okuldan aldığı spor bursunun 
önem8nden bahsetmekted8r. 

  

Katılımcıların daha fazla görüş b8rl8ğ8 sağladığı başka özel okula kaydett8rme nedenler8 8se şu 
şek8lde özetleneb8l8r: Bu nedenler8 özel okullardak8 sınıf mevcudunun az olması, özel okulların 
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lokasyonları, özel okulların güvenl8kl8 olması, özel okulların teknoloj8den faydalanmaları, özel 
okullarda sağlık h8zmet8n8n bulunması ve katılımcıların bazılarının a8leler8nde çocuklarına bakacak 
k8mseler8n olmaması olarak sıralanmaktadır.  

 
“Yani kalabalıklar içinde kaybolmasını istemedim işin gerçeği. Çünkü devlet okulları çok daha 
kalabalık ve hani bu kadar çok [özel okuldaki kadar] ilgi göreceğini düşünmedim. Bir de hani bu 
yeni çocuklar çok daha böyle korunaklı falan büyüdükleri için çok masum ne bileyim devlet 
okulundaki öğrencilerin yapısıyla orada ezilebilirdi diye düşündüm biraz da işin gerçeği.” (K3-
Kadın-Samsun) 
 
“Yani diyorum ya özel okuldan akademik anlamda devlet okuluna kıyasla çok aman büyük bir 
fark beklemiyorum. Ben sadece çocuğumun kırk kişilik bir sınıfta değil de on altı kişilik bir sınıfta 
olması benim tercih sebebim daha çok. O yüzden de öyle tercih ettim.” (K13-Kadın-Trabzon) 
 
“Sınıf mevcudunu duyuyordum kırk kişi falan olduğunu sınıf mevcutlarının, istemedim. Çok 
yüksek sınıf mevcutları…olsun, daha böyle az öz sınıflarda eğitim görsün” (K19-Erkek-Trabzon) 

 
Çocuğu veyahut çocuklarını özel okula göndermeler8n8n neden8n8 sınıf mevcud8yet8yle 

8l8şk8lend8ren katılımcılar, çocuklarının kend8ler8n8 ‘kalabalık b8r sınıf 8çer8s8nde 8fade etmekte 
zorlanacağından’ korkmaktadırlar. Katılımcılar daha az öğrenc8n8n bulunacağı b8r sınıfta 
çocuklarının hem kend8ler8n8 daha 8y8 8fade edeceğ8n8 hem de daha 8y8 b8r eğ8t8m alacağını 
düşünmekted8rler. Katılımcıların daha 8y8 b8r eğ8t8mden kastett8ğ8 özel okullardak8 sınıf 
mevcutlarının az olması ve öğretmen8n her öğrenc8ye daha fazla vak8t ayırmasıdır. 

 

Okulun lokasyonu katılımcıların özel okul terc8hler8 arasında öneml8 nedenlerden b8r8 olarak 
görülmekted8r. Katılımcılar herhang8 b8r durumda hızlı b8r şek8lde ulaşab8lecekler8 yerlerde olan 
okulları terc8h etmekted8rler. Bununla b8rl8kte çocuğunu gönderd8ğ8 özel okulun çevres8ndek8 
konutlaşmadan hoşnutsuzluğunu 8fade eden b8r katılımcı da bulunmaktadır.  

 
“Bu okulu tercih etmemin özel sebebi merkezde olmasıydı. Merkezde özel okul bulmak biraz 
sıkıntılı. Çünkü genelde daha böyle Atakum’da daha böyle uzak noktalarda, servis kullanılması 
gereken noktalarda okullar var. Ee ben de bankacı olduğumdan eşim de çok yoğun çalıştığından 
benim müdahale edemediğim noktada da ailemin evine yakın olması ve birilerinin ona yardımcı 
olabiliyor olması gerekiyordu. Sırf lokasyon nedeniyle özellikle orayı tercih ettik.” (K3-Kadın-
Samsun) 
 
“Yani ilk etapta ben dört senedir buradayım. Mesela bu çevremizdeki siteler, evler yoktu. Benim 
için bir özel okul daha sakin bir yerde olmalı. Yani bu kadar yapılaşmanın olduğu bir yerin 
ortasında olmasından şu an hoşnut değiliz mesela.” (K14-Kadın-Trabzon) 

 
Katılımcıların çocuklarını özel okula gönderme nedenler8nden b8r tanes8 de okulun güvenl8kl8 

olması ve güvenl8k personel8 çalıştırmasıdır. Katılımcılar açısından güvenl8k konusunun öneml8 
olmasının neden8 çocuklarının akşam saat beşe kadar okulda olmalarıyla 8l8şk8l8d8r. Özel okulların 
güvenl8k personel8 çalıştırması neden8yle katılımcılar çocuklarının güvenl8 b8r şek8lde serv8se 
b8nmeler8 noktasında soru 8şaretler8n8 ortadan kaldırmaktadır.  
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“Daha güvenlikli olması, akşama kadar çalıştığım için orada akşama kadar vaktini geçirmesi, 
güvenlikli olması. Tek sebebi bu.” (K5-Kadın-Samsun) 
 
“Şimdi öncelikle hep şey güvenlik kaygısı, güvenlik kaygısı da şuydu, devlet okulları saat iki 
buçuk üçte bitiyor. Hanım 5’te geliyor, o zaman ikinci öğretim de vardı. Ben bazen 9'da 
geliyorum. Dolayısıyla ilkokul birinci sınıfa giden bir çocuk iki buçuktan beşe kadar evde yalnız 
kalamaz. Bu bir risk. Bunu alacak kimse yok. Özel okul ise dört buçukta servisle dört buçuk beş 
arası getiriyor. Dolayısıyla orada bizim bir kazandığımız zaman var. O zamana istinaden biz özel 
okula vermeye, birincisi güvenlik kaygısıyla.” (K18-Erkek-Trabzon) 

 
Burada katılımcıların 8ş çıkış saatler8 ve özel okulların ders b8t8ş saatler8n8n çakıştığı 

görülmekted8r. Çocuklar serv8sle eve döndüğü zamanlara denk olarak ebeveynler de evler8ne 
varmaktadır ve çocuklarının güvenl8ğ8yle 8lg8l8 kafalarında soru 8şaret8 kalmamaktadır. Katılımcılar 
çocuklarının okulda olduklarını b8lmen8n rahatlığı açısından çocuklarını özel okula 
kaydett8rmekted8r. 

 

Gerçekleşt8r8len görüşmeler8n sonucunda katılımcıların çocuklarını özel okula gönderme 
nedenler8nden b8r8s8 de katılımcıların evler8nde çocuklarına bakacak k+mse olmamasıdır. Çek8rdek 
a8le yapısına sah8p olan katılımcılar çocuklarını özel okula göndermek 8le çocuklarını devlet okuluna 
gönder8p eve bakıcı tutmanın muhasebes8n8 yaptığında çocuklarının gel8ş8m8 açısından özel okulu 
daha mantıklı bulmaları neden8yle çocuklarını özel okula gönderd8kler8n8 bel8rtm8şlerd8r. Yukarıda 
bahsed8len lokasyon konusuna benzer b8r şek8lde burada da temel düşünce çocuğun güvenl8ğ8d8r 
fakat buradak8 güvenl8k çocuğun k8ş8sel gel8ş8m8 açısından düşünülmekted8r. Katılımcıların yoğun 8ş 
hayatları, çek8rdek a8le b8ç8m8nde yaşamaları, çocuklarının gel8ş8mler8ne önem vermeler8 çocuklarını 
özel okula göndermeler8nde öneml8 b8r rol oynadığı görülmekted8r. Katılımcıların kend8 8çler8nde 
yaptıkları fayda-zarar hesabı aslında çocuklarında sah8p olmasını 8sted8kler8 türden sermayeler8n 
hesabı olarak düşünüleb8l8r. Sah8p oldukları ekonom8k sermayey8 özel okullar aracılığıyla sosyal ve 
kültürel sermayeye dönüştüren vel8ler bunun karşılığında çocuklarının okulda dolu dolu zaman 
geç8rmeler8n8, akadem8k gel8ş8mler8n8, çocuklarının sosyal çevres8n8 satın almaktadırlar. 

 
“Aile büyüğü olarak ona bakabilecek kimsemiz yok ve bir babaannemiz burada ama babaanne yaş 
olarak çocuğa yeterli değil, sosyal olarak da hem eşim hem ben çalışma saatlerimiz, eşim nöbette 
çalışıyor, yeri geliyor 24 saat yok. Ben de bankadan çok geç çıktığım zaman da oluyor haliyle ben 
de yoruluyorum. Biraz daha sosyal imkânı fazla olsun hani. Gelişim tamam eğitim okey ama 
eğitimin dışında sosyal olarak da bir birey yetiştirmek adına. O yüzden özel okulda.” (K2-Kadın-
Samsun) 
 
“Şimdi ilk başlangıçta ben zaten buralı değilim. Ailemden hiçbir fert burada yok. Çocuğu devlete 
ya da devletin okullarından birine verseniz saat 1 buçukta ya da 3'te biten bir düzen var ve benim 
iş saatimle ayak uydurmuyor. Ben son 6 aydır artık pandemi sonrası kendime ait bir şeyler yapma 
kararı alıp bu kadar yoğun çalışmamaya karar verdiğim için çekildim ve öbür türlü çocuk devlet 
okulundan geldiği gibi etüde vermek zorundasınız. Onu takip etmek için de evde bir yardımcı 
gerekiyor. Yardımcıların eğitim düzeyi belli hem yardımcıya para vereceksin, sonra etüt 
merkezine para vereceksiniz. Bir özel okuldan daha maliyetli oluyor size. Yani biz oturup bir 
maliyet hesaplaması yapmıştık o dönemde. Çünkü bir yıl kadar bakıcı denedik. Çocuk bütün 
pembe dizileri öğrendi. Nasıl yani? Çünkü tuttuğunuz kadından ne bekleyebilirsiniz ki? Evin işini 
bitirdikten sonra onun en doğal hakkı televizyon seyredecek ve o çocukta küçük, ödevlerine 
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yardım edemiyor, hiçbir şey yapamıyor, hiçbir anlamı kalmıyor. Bizim maliyet hesaplamaları 
sonucunda özel okul daha aşağıda kaldığı için özel okula gönderdik. Ve hem İngilizce öğreniyor 
hem de tüm gün boyunca düzenli bir yerde” (K4-Kadın-Samsun) 
 
“Ancak en önemli nedenlerden biri de eşim ve ben çalıştığımız için çocuklarının belirli bir saate 
kadar okulda olması gerekiyor devlet okulunda dersler erken bittiği için zorluk yaşayacağımızı 
düşündük. Özel okulu tercih etmemizin nedeni eşim ve ben çalıştığımız için devlet okullarında 
okul erken kapanması sebebiyledir.” (K20-Erkek-Trabzon) 
 

Çocuğu devlet okuluna g8tt8ğ8 dönemde çocuğunun sağlığı 8le 8lg8l8 b8r sorunda okulun 
yeter8nce 8lg8lenmed8ğ8n8 bel8rten b8r katılımcı, özel okulda sağlık h8zmetler8n8n ver8lmes8n8 özel 
okula gönderme düşünces8nde öneml8 b8r yere koymaktadır. 

 
“Şimdi kardeşim özel okulda şöyle bir şey var. Çocuklar biliyorsunuz abur cubura hasta olurlar. 
Şimdi özel okulların da en büyük özelliği de şu zaten. Sağlıklı yemek, sağlıklı ders, sağlıklı oyun. 
Şimdi devlet okulunda çocuğun eli çıkmış, parmağı kırılmış, şu olmuş, bu olmuş. Öğretmenler de 
haklı. Ben ona bir şey diyemem ama şimdi burada özel okulun revire var. Ateşi düşse serum 
sağlayabiliyorlar. Bunlar çok büyük etken yani.” (K7-Erkek-Samsun) 
 
Özel okulların teknoloj8den yararlanması 8le 8lg8l8 olarak ders müfredatlarında bulunan robot8k 

kodlama dersler8 ve özel okulların vel8lerle 8let8ş8m8 kasted8lmekted8r. Bu durum katılımcıların 
perspekt8f8nde çocuklarının erken dönemde teknoloj8yle doğru b8r 8l8şk8ye g8rmes8 olarak 
yorumlanmaktadır.  

 
“Tabi tabii robotik kodlama veriyorlar, okul öncesinde bile veriyorlar ama onun seviyeleri var. 
Çeşitli seviyelerde okul öncesinde bile veriyorlar.” (K1-Erkek-Samsun) 
 
“Öğretmenlerle iletişim kurmak bir online sistem üzerinden çok kolay. Anında gidip görüşmeler 
yapabiliyorsunuz. Belki eğitim kalitesindeki beklentimizden ziyade bu beklentilerimizi daha ön 
planda olduğu için özeli tercih ettik ve eğitim kalitesine şöyle yansıyacağını düşünerek yani az 
öğrenci sınıf mevcudunun düşük olması bu anlamda bir olumlu geri dönüş olur diye” (K12-Erkek-
Trabzon) 

 
Katılımcılar çocuklarını özel okula neden gönderd8ğ8n8 bel8rt8rken özel okulda görev yapan 

öğretmenlerle +let+ş+m+, öğretmenler+n yetk+nl+ğ+ g+b+ konuları ön plana çıkarmışlardır. Burada 
öğretmen-vel8 8let8ş8m8, öğretmenler8n yetk8nl8ğ8 ve emeğ8 g8b8 tartışmalarla katılımcıların 
çocuklarını özel okula göndermes8nde öğretmen8n rolüne değ8n8lecekt8r. Katılımcılar 8ç8n 
öğretmenlerle 8let8ş8m, çocuklarını özel okula göndermeler8nde öneml8 b8r faktördür. Katılımcılar 
çocuklarının dersler8yle 8lg8l8 olarak ger8 b8ld8r8m almaya önem göstermekted8rler.  
 

“Ya birinci veya ikinci sınıf mevcudu. Artı öğretmenle iletişim kurmak daha kolay. Devletteki 
öğretmenle zaten iletişim kurmak zor. Yani ulaşmak ayrı bir sıkıntı. Öbür türlü ama özellikle 
öğretmenle istediğiniz zaman arayıp konuşabiliyorsunuz. Bir şey olduğunda geri dönüşü çok fazla. 
Yani geri bildirimi çok fazla özel okulda eee en önemli hususlardan bir tanesi de bu geri bildirim.” 
(K1-Erkek-Samsun) 
 
“Ondan ziyade her öğretmeniyle ayrı ayrı görüşebiliyorum. Ayrı ayrı fikir alabiliyorum. Mesela 
İngilizce öğretmeni dedi ki, çok geride dedi, özel ders almasını sağlayabilir misiniz dedi. Sağlarız 
dedik.” (K7-Erkek-Samsun) 
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Özel okullarda öğretmenler8n daha 8lg8l8 olduğunu düşünen 8k8 katılımcı çocuklarını bu nedenle 
özel okula gönderd8ğ8n8 bel8rtmekted8r. Her 8k8 katılımcı da devlet okullarında görev yapan 
öğretmenler8n ‘8lg8s8z’ olmalarından yakınmaktadırlar.  Katılımcılardan b8r8 çocuğunun b8r8nc8 sınıfta 
okumayı öğrenememes8n8n neden8n8 öğretmenler8n 8lg8s8zl8ğ8 8le bağdaştırırken d8ğer8 8se 
anaokulunda çalışan ve arkadaşı olan b8r öğretmen8n çocuklarla 8lg8lenme konusundak8 sözler8 
dolayısıyla çocuklarını özel okula gönderd8kler8 görülmekted8r.  

 
“Özel okula giden de zaten devlet okulundaydı. Onu özele aldım. Çünkü çocuk çok zekalı ama 
okumasını falan geliştirememişti. Yani ikinci sınıfta okumayı çözdü. Ben ilgilenmediklerini 
düşündüm ki öyle de çıktı zaten.” (K7-Erkek-Samsun) 
 
“Eve yakın devlet okullarımız vardı, oraya giden arkadaşımın çocukları da vardı. Şimdi küçük 
çocuk grubundan bahsettiğimiz için o anaokulunda çalışanlardan biri de benim arkadaşım. Ben 
çocuğun peşine çok gidemem, burnu aksa silemem. Üstü değiştiğinde ben bakıcı mıyım, öğretmen 
miyim moduna girdiği oluyor, devlet anaokulu öğretmenlerinde yine illaki vardır, işlerini severek 
yapan ama işte biraz temizlik konusunda çok iyi olmadığını söylediler. Çocukların çorapları kirli 
geliyor gibi. Bir de beslenme konusunda kahvaltı yerine brownie bile çıkmış okulda, kahvaltı 
sıkıntısı falan olmuş. Yoksa eşim diyordu işte devlet yakın oraya verelim karşıya. Biz baktık 
bunlar da var, hepten vazgeçtik.” (K15-Kadın-Trabzon) 

 
Çocuklarını özel okula gönderen ebeveynler genel olarak çocuklarıyla 8lg8len8lmes8n8 talep 

etmekted8rler. Devlet okullarında b8r öğretmen başına düşen öğrenc8 sayısı özel okullar 8le 
kıyaslandığında oldukça fazla olduğu vel8ler8n 8fadeler8nden anlaşılmaktadır. Ebeveynler8n bu 
8stekler8n8n devlet okullarında karşılanmasının zorluğu, onların okul seç8m8nde özel okula 
yönelmeler8ne neden olmaktadır.  

 

Katılımcıların çocuklarını gönderd8kler8 özel okullarda öğretmenler+n yetk+n olmalarına d8kkat 
ett8kler8 görülmekted8r. Katılımcıların d8kkat unsurlarını, öğretmenler8n çalıştıkları özel okullara 
nasıl alındığı ve yakın çevres8nde bulunan 8nsanların öner8ler8 oluşturmaktadır. Öğretmenler8n yetk8n 
olması katılımcılar 8ç8n özel okulların sah8p olduğu donanımlardan daha ön plana çıkmaktadır. 
Çocukları 8lkokul düzey8nde eğ8t8m alan katılımcılar 8ç8n sınıf öğretmenler8n8n yetk8nl8ğ8 önem 
göster8rken çocukları ortaokul veya l8se düzey8nde eğ8t8m alan katılımcılar 8ç8n 8se çocukların 
g8recekler8 sınavlarda eks8k olan yönler8n8 gel8şt8rmeler8n8 sağlayacak öğretmenler8n yetk8n olması 
öneml8d8r. 

 
“Yetkin. Çünkü rektörlükte eğitim fakültesindeki dekan ve hocalar öğretmenleri bizzat mülakata 
alarak seçiyorlar. Okula alınma kriteri bu. Eğitim fakültesindeki hocalar tarafından geçiyor.” (K2-
Kadın-Samsun) 
 
“Yani öğretmenini özellikle bana zaten tavsiye etmişlerdi. İyi ki de o öğretmeni seçmişim 
diyorum. Öğretmeni çok düzgün bir insan, çok dikkatli bir insan. Çocuğu sürekli analiz ediyor, 
paylaşımda bulunuyor, yardımcı oluyor. Bu da çok önemli bir şey.” (K3-Kadın-Samsun) 
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B8r katılımcının çocuğunu gönderd8ğ8 özel okul el değ8şt8rm8şt8r fakat çocuğunun sınıf 
öğretmenl8ğ8n8 yapan öğretmen kurumda kaldığı 8ç8n çocuğunun okulunu değ8şt8rmed8ğ8n8 
bel8rtm8şt8r. Bu katılımcı 8ç8n çocuğunun sınıf öğretmen8n8n değ8şmemes8ne ek olarak sınıf mevcudu, 
sınıf arkadaşları değ8şmed8ğ8 8ç8n çocuğunu özel okula gönderd8ğ8n8 bel8rtmekted8r. Bu katılımcı özel 
okulların genel olarak bel8rl8 b8r standartta olduğundan ve okul değ8şt8rseler b8le çocuğunun çok daha 
8y8 b8r akadem8k sev8yeye gelmeyeceğ8nden bahsetmekted8r. Çocuğunun mutluluğu 8ç8n çocuğunu 
adı değ8şen özel okula göndermeye devem ett8ğ8n8 bel8rtmekted8r. 

 
“Tek sebebi, sınıf öğretmenimiz değişmedi ve çok yakın arkadaş grubu dağılmadı. Ya zaten 14 
kişilik bir sınıfta 12 kişi kaldı aynı okulda. Yani biz, o arkadaş ortamı ve öğretmeni bozulmayınca 
biz onu almak istemedik. Çünkü özel okulların hepsi aynı, hepsi aynı ve ilkokuldaki bir çocuğu 
uzaya gönderecek kadar donanıma sahip değiller. Bir kutunun bir kapasitesi var. Çocuk eğer alırsa 
zaten alıyor ve onu sürekli ilkokulda, dersle, projelerde yormak bence mantıksız. O yüzden 
ilkokulda zaten dediğim gibi akademik anlamda başarıyı zaten elde etti. Yani onunla bir sınırımız 
olmadığı için, sıkıntımız olmadığı için mutlu olduğu yerde devam etsin istedik.” (K10-Kadın-
Samsun) 
Katılımcıların öğretmen8n yetk8nl8ğ8 konusunda önem verd8ğ8 d8ğer b8r husus, çocuklarının 

dersler8ne g8ren öğretmenler8n kend8ler8n8 sevd8rmeler8 gerekt8ğ8 bel8rtmeler8d8r. Katılımcılar 8ç8n 
çocuk ve öğretmen arasındak8 güçlü b8r 8l8şk8 8le çocuklarının dersler8n8 sevmeler8n8 ve devamında 
8se akadem8k başarıyı get8receğ8 düşünces8 bulunmaktadır.  

 

Katılımcılar arasında özel okulda görev yapan öğretmenler8n yetk8n olduğu düşünces8 hâk8m 
b8r düşünce olmasına rağmen üç katılımcı özel okulda görev yapan öğretmenler8n yetk8nl8ğ8n8n 
‘tartışmalı’ olduğunu bel8rtmekted8r. Bu katılımcılardan b8r8 (K12) özel okullarda görev yapan 
öğretmenler8n yetk8nl8ğ8n8 ‘tartışmalı’ bulmasının temel8nde öğretmenler8n genç ve tecrübes8z olduğu 
düşünces8 bulunmaktadır. B8r akadem8syen olan katılımcı eğ8t8mde tecrüben8n öneml8 olduğunu 
düşünmekted8r. Bu durum katılımcı 8ç8n b8r ‘sorun’ olarak 8fade ed8lmekted8r. D8ğer katılımcı (K6) 
8se öğretmenler8n yetk8nl8ğ8 8le öğretmenler8n aldıkları ücret arasında b8r 8l8şk8 kurmaktadır. 
Öğretmenler8n hak ett8kler8nden daha azını kazandıklarını düşünen bu katılımcı öğretmenler8n 
emeğ8n8 alamadığını 8fade etmekted8r.  

 
“Mesela alanında yetkin öğretmenlik konusunda da bu durumun tartışmalı olduğunu 
düşünüyorum. Yani maalesef son yıllarda özel okullardaki öğretmenler, eskiden nitelikli ve belli 
bir seviyenin üstündeki öğretmenler özel okullara tercih edilirken buna kendi okulumuzda dahil 
edeyim. Daha genç ve tecrübesiz öğretmenlerin nitelikleri tartışılabilir ama eğitimde tecrübe çok 
önemli. Bunun düştüğünü düşünüyorum. Yani artık özel okullarda bir öğretmen sirkülasyonu 
oluşmaya başladı. Çünkü sürekli bir öğretmen değişimi. Eskiden transfer usulü devletten kendini 
kanıtlamış öğretmenler alınırken şimdi mesleğinin başında, belki daha idealist olabilir ama tecrübe 
olarak daha düşük. Öğretmenler özel okullarda tercih ediliyor. Bu da bir sorun.” (K12-Erkek-
Trabzon) 

 
“Özel okul, özel okulda diyorum ya ne kadar ne eğitimi verebiliyorlar? Zaten öğretmenlere bile 
asgari ücretin altında maaş veriyorlar.” (K6-Erkek-Samsun) 
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Üçüncü katılımcı 8se kend8s8n8n t8caretle uğraştığını bel8rterek Türk8ye’de eğ8t8m8n de 
‘t8carethaneye’ döndüğünü bel8rtmekted8r. Özel okulda görev yapan öğretmenler8n 8y8 olmadıkları 
8ç8n atanamadıklarını bel8rten katılımcı aldıkları maaşın yeters8zl8ğ8 ve gündel8k hayatın dertler8 
8ç8nde öğretmenler8n ver8ml8 olamadığını söylemekted8r.  

 
“Buralarda şimdi biz de ticaret yapıyoruz. Burada para olayı yani bu Türkiye'de var bu. Eğitim 
ticarete dönmesi Türkiye'de var, başka bilmiyorum. Mesela dünyanın birçok yerinde öğretmenin 
üstünde bir öğretmen tutarak özel okullar açılıyor. Öğretmen olamayan, atanamayan kişiler 
oralarda iyi derecede öğretmenlik yapmaya çalışıyor. Bunlar iyi olsa zaten atanır, yüksek 
puanlarla iyi yerlere giderler. Şimdi bugün bir öğretmen maaşı 22 23 bin lira. Asgari ücret bile 
veremiyor birçok okul. Şimdi bu öğretmenden sen öğrenciye ne vermesini bekleyeceksin? O 
akşama kadar matematik yapacak kafasında elektrik, su, doğalgaz ve bunları nasıl ödeyeceğim? 
Şimdi ben her zaman söylediğim bir şey var. 20 yıldır ben bunu söylüyorum. Türkiye'de en yüksek 
notlarla okulu okuyacak insan öğretmen olması lazım. Çünkü herkes çocuğunu öğretmene teslim 
ediyor.” (K11-Erkek-Trabzon) 

 

Katılımcıların özel okulları terc8h etmeler8n8n temel8nde kend8 çocukları 8le devlet okullarına 
ve d8ğer özel okullara g8den çocuklar arasında b8r ayrım oluşturma 8steğ8 bulunmaktadır. 
Çocuklarının ş8md8 ve gelecekte her türden sermayey8 kapsayacak şek8lde toplumsal uzamda 
avantajlı b8r konumda olmalarını hedeflemekted8rler. Bourd8eu (2021c) okulun eş8ts8zl8k ürett8ğ8nden 
bahsetmekted8r. Burada da özel okulların sunduğu h8zmetler ve müfredatından kaynaklanan b8r 
eş8ts8zl8k söz konusu olmasına ek olarak ebeveynler de eğ8t8m alanında yaptıkları yatırımların 
karşılığı olarak eş8ts8zl8kler8 körüklemekted8r. 

 

Özel okullara karşı ‘mesafel8 ve karşı’ olduğunu bel8rten b8r katılımcı, devlet okullarının kötüye 
g8den f8z8ksel şartlarına karşı özel okulların daha 8y8 f8z8ksel 8mkanlara sah8p olması neden8yle son 
on yılda f8kr8n8n değ8şt8ğ8n8 bel8rtm8şt8r. Katılımcının f8z8ksel şartlar 8le kastett8ğ8 şey 8se sınıf 
mevcududur. Devlet okulunda kalabalık sınıf 8çer8s8nde çocuğunun kend8s8n8 gerçekleşt8rmes8, 
gerçek sev8yes8ne ulaşmasının zor olduğunu düşünen katılımcı çocuğunu özel okula göndermey8 
terc8h etm8şt8r. 

 
“Esasen şöyle başlayayım. Bu çocuklar ilkokulda özel okulda okumadılar. İkisini de devlet 
okuluna vermeyi tercih ettim. Bu yaklaşımımız da benim son 10 yılda değişti. Ben eskiden özel 
okullara daha az şey bakan, mesafeli bakan ve karşı olan… Çünkü ben milli eğitimde de daha 
önce öğretmen olarak da çalıştığım için Türkiye'deki özel okul profilinin biraz problemli olduğunu 
düşünüyorum. Fakat son 10 yılda bazı şeyler fikrimi değiştirdi, fikrimi değiştiren birinci unsur 
eğitim kalitesi değil, fiziki şartlardır, onu söyleyeyim en başta, o yüzden tercih ettik. Çünkü devlet 
okulları çok kalabalık. Yani çocuk 40 kişi arasında kaybolabilir. İlkokulda da bunun sorunlarını 
yaşadık. Yani diğerlerinden akademik olarak çocuk daha iyiyken mecburen aşağı seviyeye 
çekilmek zorunda kaldı. Oğlanda da hissettim kızda da bunu hissettim. Zaman zaman bir kayıp 
olarak görüyorum onu hani. Hazır bulunuşluğu aynı olan, yakın olan çocuklarla çocuklarımın 
eğitim görmesini daha mantıklı buluyorum. Fakat bu konuda Türkiye'de özel okullarda bir sorun 
olduğunun farkındayım. Trabzon gibi bir taşra kentinde de özel okul profilinin çok, yelpazesinin 
geniş olmadığını söyleyelim. O yüzden de X’i tercih ettim. Performans olarak belki eski, bizim 
gençliğimizde Ankara'daki X kolejleri Y kolejleri havasında değilse de bir kurumsal yapısı vardır 
diye, işleyişte kurumsal vardır diye ama bu tip okulların bu çok seviyesinin üstüne çıkamadığı 
kanaatindeyim.” (K12-Erkek-Trabzon) 



 128 

Özel okul sayıları genel olarak tüm ülkedek8 duruma benzer b8r şek8lde Trabzon ve Samsun 
8ller8nde de artış göstermekted8r. Bu duruma 8st8naden katılımcılara düşünceler8 sorulmuştur. 
Katılımcılar, özel okulların sayısının çok fazla olduğunu düşünmekted8rler. Bu konuyla 8lg8l8 
düşünceler8n8 8fade ederken devlet okullarının daha 8y8 b8r konumda olmayışından 
‘yakınmaktadırlar’. Özel okulların sayılarının artması b8r katılımcı tarafından özel okulları b8r 
‘t8carethane’ hal8ne gelmes8 olarak 8fade ed8lmekted8r. D8ğer b8r katılımcı 8se özel okulların 
ücretler8nden hareketle ‘herkes çocuğunu özel okula vereb8lecek durumda mı?’ sorusunu 
yöneltmekted8r.  

 
“Bir şeyin çok fazla olması bence onu değersizleştiriyor. Yani aslında X Okulları’nda 
dershanecilikten gelme ama buranın geçmişinin elli, elli altı yıllık bir kuruluş. Ama böyle bu kadar 
çok her okulun özel okul olmasını ben açıkçası çok şey bakmıyorum.” (K14-Kadın-Trabzon) 
 

Katılımcılar özel okulların sayılarının artmasıyla b8rl8kte b8r rekabet 8ç8nde bulunduklarından 
bahsetmekted8rler. Bu rekabet, her özel okulda eğ8t8m gören öğrenc8n8n l8se g8r8ş sınavları veyahut 
ün8vers8te sınavlarında yüksek puanlar almasıyla 8lg8l8d8r. Her özel okul, kend8 öğrenc8s8n8n 
başarısını kend8s8 8ç8n b8r reklam ve d8ğer özel okullardan kend8ler8n8 ayrıştıran b8r unsur olarak 
görmekted8r. Çocuklarını özel okula gönderen katılımcılar 8se bu durumu, özel okulun 
‘dershaneleşmes8’ olarak yorumlamaktadırlar.  

 
“Ben çok olumsuz görüyorum, çok olumsuz görüyorum bunu. Benim çocuğumun okulu da dahil 
olmak üzere bütün okulların özellikle lise kısımlarını ortaokulda da yedinci, sekizinci sınıfı 
dershane mantığına çevirdiğini düşünüyorum. Bunu çok problemli bir şey olarak gördüğüm ve 
özel okulların belki de kırılma noktası odur Türkiye'de. Çünkü diğer okullar dershane mantığıyla 
çalışıyorlar, dershane mantığıyla yaklaşıyorlar. Şehirlerde, apartman aralarında, pasaj içlerinde 
okullar açıldı. Kültür dersleri hemen hemen hiç uygulanmıyor ve bu bir rekabet. Çünkü sürekli 
çocuklar test çözüyorlar ve sınava hazırlanıyorlar üç yıl boyunca, bu rekabet dershaneden okula 
dönmüş okulları başarılı gösterdi. Çünkü diğer alanlar tamamen iptal olduğu için bu sefer eğitim 
alanında başarılı olan özel okullar, dershaneden dönüşen bu okullara nazaran bu rekabetin içine 
girmeye çalıştılar. Bu sefer onlar da dershane mantığına dönmeye başladılar ve bu durumu iki 
çocuğumda da gözlemliyorum hem yedideki hem de on birdekinde. İş tamamen sınava hazırlanma 
yani eğitim verme, belli bir seviye getirme değil tabi ki sınava alınan bu ülkede bir gerçek bir 
önemli ama bu noktada geri plana düştüğünü düşünüyorum. Olumsuz etkilediğini düşünüyorum. 
Hatta o dershanedeki öğretmen profilinin de gayretleriyle ilgili bir sorun yok ama akademik 
yeterlilikleri ile ilgili sorunlar olduğunu da düşünüyorum.” (K12-Erkek-Trabzon) 
 
“Şu anda dershaneler de özel okullara dönüşmeye başlayınca her özel okul, okul gibi değil, hala 
dershane mantığında ilerleyenler var. Şimdi özel okulun mantığı nedir? Daha az öğrenci olsun, 
daha yoğun ilgi olsun, öğrenci sayısı arttıkça bu sefer ilgi de azalıyor diye düşünüyorum ister 
istemez. Öğretmen de hepsine yetemiyordur. Biraz da hala okul adı altında dershanecilik gibi 
devam ettiğini düşünüyorum.” (K15-Kadın-Trabzon) 

 

Katılımcılar çocuklarını özel okula sadece 8y8 b8r eğ8t8m almaları ve 8y8 b8r akadem8k geleceğe 
sah8p olmaları 8ç8n göndermemekted8r. Çocuklarının sosyal ve kültürel yönden gel8ş8mler8n8 
sürdürmeler8n8 de talep etmekted8rler. Bourd8eucü b8r perspekt8ften hareketle, katılımcılar özel 
okullardan, eğ8t8m alanında 8y8 b8r konum elde etme taleb8n8n yanı sıra sosyal ve kültürel sermaye 
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kazanımı da talep etmekted8rler. Özel okul sayısının artması ve özel okulların b8rb8rler8yle b8r rekabet 
8ç8nde bulunmaları katılımcıların bu talepler8n8n yeter8nce karşılanmamasına neden olmaktadır. 

 

Özel okulların b8rb8rler8 arasındak8 rekabete 8l8şk8n olarak b8r katılımcı, özel okulların arasında 
bulunan rekabet8n ‘kend8 8çer8s8nde h8yerarş8s8n8 oluşturduğunu’ ve özel okulda ya da devlet 
okulunda okuyan öğrenc8ler arasında ‘karakter ve ahlak’ bakımından b8r farklılık olmadığını 
bel8rtmekted8r. Buradak8 temel farklılığı, özel okulların sunmuş olduğu f8z8k8 ve sosyal 8mkanlar 
temel8nde değerlend8rmekted8r.  

 
“Televizyondaki diziler şunlar bunlar da özel okul öğrencileriyle devlet okulundaki öğrencilerin 
karakteri, ahlak şu bu bakımdan kıyaslamaları hiçbir gerçeği yansıtmıyor. Bu benim kendi 
çocuklarım için söylemiyorum. Ben çocuklarım orada okuduğu için 10 15 senedir orada yüzlerce 
çocuğu tanıdım, bir şekilde muhatap oldum. Sonuç olarak bu çocuklar da bu toplumun ürünüdür. 
Bu okullar da bu toplumun ürünü. İkinci olarak okul sayısı ne kadar artarsa artsın kendi içerisinde 
hiyerarşisini oturtuyor, oluşuyor. Kadrosu sağlam olan, sistemi sağlam olan, hoca kadrosunu 
belirli bir düzene oturtmuş olan, öğrenci ile ilişkilerini düzenleyen okul eninde sonunda öne 
çıkıyor.” (K18-Erkek-Trabzon) 

 
Yukarıdak8 8fadeler8nden sonra Katılımcı 18, özel okul sayısına 8l8şk8n olarak temel problem8n 

‘15 Temmuz sonrasında’ bulunduğunu 8fade etmekted8r. 15 Temmuz darbe g8r8ş8m8nden sonra bel8rl8 
b8r kes8m8n okullarının kapatılması, d8ğer özel okullara olan taleb8n artmasına neden olduğunu 
bel8rtmekted8r.  

 
“Buradaki temel sorun o kanundaki değişiklikle ortaya çıkan sorun değil. Buradaki asıl sorun 15 
Temmuz'dan sonra belirli bir grubun, okullarının kapatılmasından sonra ortaya çıkan özel okul 
boşluğudur. O çok büyük bir alanı kaplıyordu ve talebi de vardı. Şimdi o talebi karşılayacak sistem 
yok. Yani onlar iyidir, kötüdür anlamında söylemiyorum ama o talebi onlar karşılıyordu. Bir talep, 
bir arz oluşturmuşlardı. Buna bir talep de oluşturmuşlardı. Şimdi talep duruyor fakat arz yok ve 
birileri bu arzı kendine çekmek için uğraşıyor. Ne kadar başarılı olurlar ne kadar başarısız olurlar 
o ayrı bir mesele ama ben asıl sorunun 2014 değil 15 Temmuz sonrası ki gelişmeler olduğunu 
düşünenlerdenim.” (K18-Erkek-Trabzon) 

 
Özel okulların sayılarındak8 artış 8le 8lg8l8 b8r başka katılımcı 8se bu durumun ‘M8llî Eğ8t8m 

Bakanlığı pol8t8kalarından’ kaynaklandığını 8fade etmekted8r. Daha 8y8 eğ8t8m8n yanında daha 8y8 
f8z8ksel koşulların sağlanamaması neden8yle bu katılımcı çocuğunu özel okula gönderd8ğ8n8 8fade 
etmekted8r. Bu durumun yanında mültec8ler8n devlet okullarında eğ8t8m almasından ‘yakınan’ 
katılımcı M8ll8 Eğ8t8m Bakanlığı’nın pol8t8kalarının bu duruma yol açtığını 8fade etmekted8r.  

 
“Bence biraz da Milli Eğitim kendisi yapıyor gibi görünüyor. Yani milli eğitim politikaları 
insanları özel okula yönlendiriyor. Yani şimdi beni zorunlu kılıyor. Yani şu an ben mesela 
çocuğumu niye özel okula göndereyim ve ilkokul seviyesinde yani bu benzeri bir kaliteyi, belki 
daha iyisini milli eğitim veriyor olsa çocuklarımızı göndeririz. Yani biz niye göndermeyelim ki 
milli eğitime? Ama oradaki işte bu nüfus kalabalıklığı görüyoruz işte. Ne bileyim mesela dört sene 
bırak sekiz seneyi, ben de Milli Eğitim'de görev yaptım. on iki sene, sekiz sene öğrenci gidiyor. 
Dil falan hiçbir şey öğrenemiyor. Mesela bakıyorsun hiçbir şey yok yani sıfır. Şimdi veli de istiyor 
ki çocuk bir şey öğrensin, dil öğrensin yani bir şey alsın, mecburen oraya yönlendiriyor. Şimdi 
böyle olunca talep çok oluyor. Yani milli eğitime göndermek isteyen kişi sayısı azalıyor 
ülkemizdeki durumda. Bir de biliyorsunuz göç sürekli alıyoruz, Yabancılar sürekli işte Suriyelisi, 
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Afganlısı Arap kökenliler okullara geliyorlar, insanlar bunu da görüyor işte. Çocuklarının biraz 
daha istemiyorlar belki bu ortamlarda olmasını falan. Bütün bunlar birleşince milli eğitimin 
kalitesizliği bence oradaki eğitimin yetersizliği insanları mecburen yönlendiriyor. Bir başka 
sebepte bence çalışan anne babalar anne baba çalıştığı zaman mecburen çocuğunu özel okula 
gönderiyor.” (K19-Erkek-Trabzon) 

 
Katılımcılar genel olarak özel okulların sayısının artışından memnun değ8llerd8r fakat özel 

okullar, onlar 8ç8n devlet okullarıyla kıyaslandığı zaman ‘dershaneleşm8ş’ hal8yle b8le daha ön planda 
yer almaktadır. Çünkü katılımcılar 8ç8n devlet okullarının eğ8t8m kal8tes8, 8mkanları ve f8z8ksel şartları 
yeterl8 değ8ld8r. Katılımcılar, devlet okullarıyla özel okulları b8r değerlend8rmeye tab88 tuttukları 
zaman onlar 8ç8n – eğer çocuklarını özel okula göndereb8lecekler8 kadar ekonom8k sermayeye 
sah8plerse – özel okullar her zaman daha ön planda yer almaktadır. 

 

3.6. Katılımcıların Çocuklarının DerslerIne VerdIğI Destek 
 

Çocukları özel okullarda eğ8t8m almakta olan katılımcıların, çocuklarının dersler8ne yardımcı 
olup olmadığı sorulduğunda ebeveynler8n bu duruma dört farklı yaklaşım gösterd8ğ8 görülmekted8r.  

 
Tablo 15: Vel4ler4n Çocuklarının Dersler4ne Verd4ğ4 Destek 

Tema Alt Tema 

 

Vel&ler&n Çocuklarının Dersler&ne Destek 

Çocuklarının dersler4nde yardımcı olma 

Ödevler4 kontrol etme 

Derslerde takıldığı yerlerde devreye g4rme 

Derslere yardım etmeme  

 

Dolaylı da olsa çocuklarının dersler8ne yardım eden bu grup, çocuklarının dersler8ne d8rekt 
değ8l de end8rekt b8r yardım gerçekleşt8rmekted8r. Daha açık b8r 8fadeyle çocuklarının zorlandıkları 
dersler veya ödevlerde rehber rolü üstlenerek hareket etmekted8rler. 

Katılımcıların b8r kısmı çocuklarının eğ8t8m8ne dolaylı yoldan da olsa akt8f olarak 
katılmaktadırlar. Bu katılım, çocukların dersler8nde karşılaştıkları zorluklar karşısında onlara 
rehberl8k etme, mot8vasyon sağlama ve öğrenme süreçler8n8 destekleme şekl8nde kend8n8 
göstermekted8r. 

 
“Hepsinde yardımcı oluyorum. Çünkü daha ilkokul ikinci sınıf olduğu için mutlaka eve bir ödev 
de geliyor. Ona da tek başına sıkılıyor çocuklar haliyle. Onu orada sabit tutup yaptırmak için 
başında mecburen durmak zorundasınız. Yoksa 15 dakikada yapılacak şey 3 saatte ancak 
yapılıyor.” (K3-Kadın-Samsun) 
 
“Yanına oturmazsam ders çalışmıyor çünkü. Çok güzel bir çocuk değil mi? Rahat [kahkaha 
atarak]. Rahatlıkta level [seviye] atlıyor.” (K4-Kadın-Samsun) 
 
“Kesinlikle. Kesinlikle ders çalıştırıyorum. Ortaokul olduğu için sayısal dersleriyle ilgili daha çok 
bütün çözemediği soruları falan çözmekte yardımcı oluyorum.” (K16-Kadın-Trabzon) 
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“Kendim eğitim kökenli olduğum için çocuklarımın dersleriyle yakından ilgilenirim. Ödevlerine 
ve yapacakları projelere destek veririm.” (K20-Erkek-Trabzon) 
 

Çocuklarının dersler8ne yardımcı olan katılımcıların 8fadeler8nde genell8kle çocuklarının eğ8t8m 
sev8yeler8 bulunmaktadır. İlkokul ve ortaokul düzey8ndek8 çocukların derslere 8lg8 duyma noktasında 
problem yaşadıkları ebeveynler8n8n 8fadeler8nden anlaşılmaktadır. Çocuklarının dersler8ne yardım 
eden vel8ler8n hang8 derslerde yardım ett8ğ8 hususunda 8se y8ne çocuklarının eğ8t8m sev8yeler8 
bel8rley8c8 olmakla b8rl8kte a8leler8n pek çok derse yardımcı olduğu görülmekted8r. 

 

Çalışmaya katılan vel8ler8n çocuklarının yaşları, çocuklarının derslere olan 8lg8s8 ve vel8ler8n 
çocuklarına hang8 derslerde yardımcı olduğu konusunda öneml8 8puçları vermekted8r. Genel olarak, 
8lkokul ve ortaokul sev8yes8ndek8 çocukların derslere olan 8lg8ler8 konusunda sorun yaşayan vel8ler, 
çocuklarının çeş8tl8 dersler8nde onlara destek olmaktadırlar. 

 
“Hemen hemen her konuda yani. Hemen hemen her derste yani. İngilizce, hayat bilgisi, Fen 
bilgisi, sosyali, Türkçe, Matematik.” (K1-Erkek-Samsun) 
 
“Şu an için Türkçe. Çünkü acele ediyor. Yani matematikte bir işlem kabiliyeti olduğu için onu 
çözerek hallediyor ama Türkçe ‘de anladım ben diye geçiyor. Acele ediyor ama biraz acele etme, 
bir daha oku diyorum. Ben öyle anlamamıştım diyor. O da okumayı sevmediği için.  
“(K10-Kadın-Samsun) 
 
“İngilizce etkinliği yaptık akşam, onlara çalıştık. “Evet, daha dört yaş olduğu için mesela akşam 
İngilizce etkinliğini beraber yaptık. Sesli dinlemeler vardı, beraber dinledik. O dinlediğinde şaşırdı 
işte.” (K15-Kadın-Trabzon) 
 

Çocuklarının hang8 dersler8ne yardım ett8ğ8 konusunda ebeveynler8n yardımda bulunduğu 
dersler b8rb8rler8nden farklı olmakla b8rl8kte İng8l8zce, Matemat8k, Türkçe, Fen B8lg8s8, Hayat B8lg8s8 
dersler8ne ebeveynler8n yardım ett8ğ8 katılımcıların 8fadeler8nden anlaşılmaktadır. Çocukların 
dersler8ne yardım konusunda yardım edenler olarak 8lk yaklaşımı oluşturan bu katılımcılar 
çocuklarına yardım ederken adeta kend8 dersler8ne çalışıyorlarmış g8b8 b8r durumla karşı karşıya 
kalmaktadırlar. 

 

Katılımcılar, çocuklarına İng8l8zce, Matemat8k, Türkçe, Fen B8lg8s8 ve Hayat B8lg8s8 g8b8 
derslerde yardımcı olduklarını bel8rtm8şlerd8r. Bu durum, vel8ler8n çocuklarının dersler8ne çalışırken 
adeta kend8 öğrenc8l8k yıllarına dönmüş g8b8 h8ssetmeler8ne neden olmuştur. 

 

Çocuklarının dersler8 ve ödevler8 noktasında ‘gözlemc8’ rolünde bulunan katılımcılar, 
çocuklarının dersler8 veya ödevler8yle 8lg8l8 okul tarafından b8lg8lend8r8lmekted8r. Çocuk eve geld8ğ8 
zaman ebeveyn8 çocuğun hang8 ders8 çalışması gerekt8ğ8n8 b8lmekted8r. Özel okulda görev yapan 
öğretmenler kurulan WhatsApp grupları aracılığıyla vel8ler8 b8lg8lend8rmekted8rler. 
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“Yani şöyle söyleyeyim. İlkokul 2 olduğu için benim çok yardımcı olmama gerek kalmıyor. 
Oğlum ödevin var mı? Var diyor. Zaten öğretmeni bize Whatsapp grubundan atıyor, odasına 
gidiyor, yapıyor, geliyor. Bu kadar. Odasına gidiyor yapıyor geliyor. Ben bitirdiğinde ödev 
kontrolü yapıyorum. Ben onunla birebir oturup ödev yapmıyorum ya da onunla oturup ders 
konusunda yardımcı olacak bir ders anlatımına girmiyorum. Çünkü okulu yeterli geliyor.” (K2-
Kadın-Samsun) 
 
“Yok, hiç olmam. Sadece derslerini yapar, bitirir, ondan sonra kontrol ederim, o kadar.” (K5-
Kadın-Samsun) 
 

Çocuklarının dersler8 konusunda gözlemc8 rolünde bulunan katılımcıların okul 8le 8ş b8rl8ğ8 
8ç8nde olduğu görülmekted8r. Bu durum 8lerleyen başlıklardan b8r8 olan katılımcıların çocuklarını 
neden özel okula göndermey8 terc8h ett8kler8n8n 8nceleneceğ8 kısımda da tartışılacaktır. 
Katılımcıların, öğretmenlerle daha kolay b8r şek8lde 8let8ş8me geçme 8steğ8 özel okulun çek8c8 
yanlarından b8r8d8r ve bu durum çocuklarının dersler8nden kolay ve hızlı b8r şek8lde haberdar 
olmalarını sağlamaktadır.  

 

Üçüncü yaklaşımda bulunan vel8ler 8se çocuklarının dersler8 konusunda rehber konumunda 
bulunmaktadırlar. Burada ebeveyn, çocuğunun takıldığı herhang8 b8r ders8n herhang8 b8r konusunda 
yaşadığı sorunu nasıl aşacağını gösteren konumda bulunmaktadır. Çocuklar burada bütün b8r ders8 
veya bütün b8r ödev8 ebeveyn 8le tamamlamaktan z8yade çözümünde zorlandıkları soruların nasıl 
çözüleceğ8 üzer8ne yoğunlaşmaktadırlar.  

 
“Problemlerde takılıyor. Matematik, sosyal ve fen ve genelde hepsinde işte atıyorum yirmi soruluk 
testte bir iki tane yapamadığı var. Onlar da yardımcı oluyoruz.” (K6-Erkek-Samsun) 
 
“Derslerine yardımcı şöyle, eğer anlamadığı bir şey olursa babasına soruyor, babasıyla çalışıyor 
benimle değil o şekilde.” (K17-Kadın-Trabzon) 
 
“… asla onların yerine ders çalışmadım ve soru çözmedim, ödevlerini yapmadım. Hâla da 
yapmam. Hiçbir şekilde onların yerine herhangi bir şey yapmadım ama onlar sorduklarında ya da 
tıkandıklarında onlara yol gösterdim. En fazla birlikte çözelim dedim. Birlikte çözdük. Bir yol 
gösteririm, mesela problemi çözmekten ziyade nasıl çözeceğini, probleme nasıl bakacağını… 
Şöyle söyleyeyim. Mesela öğretmeni kırk dakikada, çocukta yirmi soru soru çözer, ben iki saatte 
dört soru çözerim. Çünkü çocukla soruyu tartışırım. Bu ister tarih sorusu olsun ister Türkçe sorusu 
olsun ister matematik sorusu olsun ben çözdüm, şu şöyle, öyle bir şey yok. Beraber otururuz, 
tartışırız, şu şöyle miydi, bu böyle miydi ve çocuk asla bir daha o tip soruda hata yapmaz.” (K18-
Erkek-Trabzon) 
 

Çocuklarının dersler8ne yardım konusunda son yaklaşım 8se çocuklarının dersler8ne yardım 
etmed8ğ8n8 8fade eden katılımcılardan oluşmaktadır. Katılımcıların çocuklarının dersler8ne yardımcı 
olmamalarının temel8nde ebeveyn8n eğ8t8m sev8yes8n8n çocuğuna yardımcı olacak düzeyde olmaması 
ve çocuğun artık kend8 dersler8n8 kend8s8n8n yapmaya başlaması yer almaktadır. 

 
“Yok canım ne dersi, ben ne anlarım dersten.” (K8-Erkek-Samsun) 
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“Elimden geldiğince yardımcı olabilirim ama onların şu anki derslerine ben yetişemiyorum.” (K9-
Erkek-Samsun) 
 
“Şöyle bir şey. Ortaokula kadar çok yardımcı olabiliyorduk. Kıza da oğlana da ama son yıllarda 
bizim hem alanımızın farklılığı sosyal bilim derslerinde daha çok yardımcı oluyoruz ama biraz 
yardımcı olmakta zorlanmaya başladık. Yani ben evet ben lisede fen bölüm mezunuyum ama 
sonradan sosyal alanlara geçtim. Şimdi bir ödevi yapmasına akademik olarak çok büyük faydamız 
olmuyor. (K12-Erkek-Trabzon) 
 
“Bu sene olmuyoruz. Geçen sene birinci sınıfta ilk etapta çok kısa bir süreliğine olmuştuk ama 
burada gerçekten hocalarımın desteğiyle böyle hani bizsiz ders yapamıyor durumda değil, tek 
başına yapabiliyor.” (K14-Kadın-Trabzon) 
 

Çocukların dersler8ne yardım konusunda katılımcıların b8rb8rler8nden farklı şek8llerde bu 
durumu ele aldığı yukarıdak8 örneklerden görülmekted8r. Burada özel okulların vel8lere yardımından, 
ebeveyn8n sah8p olduğu eğ8t8m sermayes8n8n hacm8nden, çocukların okulda öğrend8kler8n8 kavrayıp 
ebeveynler8nden yardım almamasından bahsed8lm8şt8r. Genel olarak a8leler, özel olarak katılımcılar 
sah8p oldukları ekonom8k sermayen8n özel okullar aracılığıyla yen8den üret8lme sürec8nde çocukları 
8ç8n yer8 geld8ğ8nde özel öğretmen yer8 geld8ğ8ndeyse destekley8c8 kurum olarak görev almaktadırlar. 
Sermayen8n döngüsü ve yen8den üret8lme sürec8 çocukların akt8f olarak sürdürdükler8 eğ8t8m 
dönem8ne göre bazı katılımcılar tarafından ‘zahmetl8’ olurken d8ğerler8 tarafından ‘daha az zahmetl8’ 
olmaktadır. 
 
 

3.7. Çocukların Okula GIdIş-GelIşlerI 
 

Katılımcılar, çocuklarının okula nasıl g8d8p geld8kler8yle 8lg8l8 olarak ağırlıkla öğrenc8 
serv8sler8n8 kullandıklarını bel8rtm8şlerd8r. Öğrenc8 serv8sler8n8n kullanılmasının en öneml8 neden8 8se 
katılımcıların oturdukları evler 8le özel okulların bulundukları konum arasındak8 mesafen8n 
uzaklığıdır. Okuduğu okula uzak b8r konumda bulunan öğrenc8ler, öğrenc8 serv8sler8 aracılığıyla özel 
okullara g8tmekte ve okulun b8t8ş8yle b8rl8kte serv8slerle evler8ne ger8 dönmekted8rler.  

 
“Servis, mesafe uzak. Çukurçayır’da biz, Kaşüstü’nde oturuyoruz. Epey bir mesafe o yönden ama 
yapacak bir şey yok. Ama servis yönünden bir şey yaşamadık. Yani bir sıkıntı yaşamadık.  O 
okulun konumu işte biraz yukarda ama okul bir kampüs gibi inşa edilmiş. O yönden güzel.” (K19-
Erkek-Trabzon) 

 
Trabzon’da 8kamet eden b8r katılımcı, çocuğunun okula nasıl g8d8p geld8ğ8n8 bel8rleyen 

faktörün yazlıkta veya kışlıkta kalmalarına bağlı olduğunu 8fade etmekted8r. Katılımcının a8les8 eğer 
kışlık evde kalıyorsa, çocuklarını öğrenc8 serv8s8 okula götürüp ger8 get8rmekted8r fakat yazlık evde 
kaldıkları zamanlarda kend8s8 götürüp get8rmekted8r.  

 
“Servisi var. Şehirde otururken servis alıp gidiyor. Şu an hala yazlıktayız diye sabah bırakıp ben 
alıyorum akşam. Okulun olduğu konum bile okula uygun bir konum değil. Akşam üçte dört 
buçukta gidin, trafik kesiliyor. Bir curcuna var okulda her veli gelmiş öğrencisini almaya. Yani 
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yer de uygun değil, konum da uygun değil ama ne var işte o iyi okullardan bir tanesi diye öyle 
yazdırdık.” (K11-Erkek-Trabzon) 

 
Samsun’da 8kamet eden 8k8 katılımcı 8se çocuklarını okula kend8ler8 get8r8p götürdükler8n8 

bel8rtmekted8rler. Katılımcı 3, eş8 veya kend8s8 8şe g8derken çocuğunu okula bıraktığını ve 8ş çıkışında 
8se okuldan aldığını 8fade etmekted8r. Katılımcı 4 8se eş8nden ayrı yaşadığı 8ç8n çocuğu haftanın bazı 
günler8nde eş8nde kalırken haftanın d8ğer günler8 de kend8s8nde kaldığını bel8rtmekted8r. Çocuğun 
okula g8d8ş gel8ş şekl8 çocuğun anne veya babasıyla geç8rd8ğ8 günlerde değ8ş8kl8k göstermekted8r. 

 
“Haftada bir babası götürdüğünde babası kendi kişisel arabasıyla götürüyor, getiriyor. Ben 
gittiğimde de eğer yağmur varsa taksiyle gidiyor. Yağmur yoksa okul çok uzak değil. Çünkü 
Duruşehir’deki şeyde[kampüs] birlikte bazen spor olsun diye yürütüyorum hava güzelse ya da 
dolmuşla gidiyoruz binip. Esasen rahat koşullarda gidip geliyor.” (K4-Kadın-Samsun) 

 
Katılımcı 4’ün çocuğunun okula g8d8ş gel8ş8 esnasında ‘yürümey8’ terc8h etmes8 b8raz da 

çocuğunun hareket 8çeren şeyler8 sevmemes8yle 8lg8l8d8r. Bu konuya 8l8şk8n olarak ‘Çocukların B8lg8, 
Becer8 ve Yetenekler8’ başlığında Katılımcı 4’ün 8fades8ne yer ver8lm8şt8r. Hareket etmey8, spor 
yapmayı sevmeyen çocuğu 8ç8n b8r nebze de olsa sport8f b8r şeyler yapmak 8steyen Katılımcı 4, yakın 
mesafedek8 özel okula çocuğuyla b8rl8kte yürüyerek g8d8p gelmekted8r.  

 

3.8. EbeveynlerIn Çocukların GeleceğI HakkındakI DüşüncelerI 
 

Ebeveynler, çocuklarının gelecekler8ne 8l8şk8n olarak b8rb8rler8nden farklı bakış açısına 
sah8plerd8r. Katılımcıların çocuklarının gelecekler8ne 8l8şk8n düşünceler8n8n temel8nde, çocuklarının 
sürdürmekte oldukları eğ8t8m sev8yes8n8n önem8 bulunmaktadır. Katılımcılar, çocuklarının geleceğ8 
8le 8lg8l8 olarak sürdürmekte olduğu eğ8t8m sev8yes8n8 göz önüne alarak düşünceler8n8 8fade 
etmekted8rler. Çocukları 8lkokul sev8yes8nde eğ8t8m gören katılımcılar, çocuklarının gelecekler8 
üzer8nde b8r değerlend8rmede bulunmanın ‘erken’ olduğunu bel8rtmekted8rler. Çocukların yaşları ve 
sürdürmekte oldukları eğ8t8m sev8yeler8 8lerled8kçe ‘sınav sonucuna göre’ hareket edecekler8n8 
bel8rtmekted8rler. Bazı katılımcılar çocuklarının kend8 gelecekler8 üzer8ne ‘kaygılı’ olduğunu 8fade 
ederken, d8ğer katılımcılar çocuklarının kend8ler8 tarafından ‘yönlend8rmeye’ 8ht8yaç duyduğunu 
bel8rtmekted8r. Bununla b8rl8kte çocuklarının geleceğ8ne ‘ebeveynler8n yönlend8rmeler8n8n’ şek8l 
verd8ğ8 bazı çocuklar da bulunmaktadır. Katılımcıların ortak b8r kümede buluştukları konu 8se 
çocuklarının gelecekler8ne 8l8şk8n ‘özgürlükçü’ düşünce yapısında olan ebeveynlerd8r. Bu 
ebeveynler8n düşünceler8n8n ortak noktası 8se çocuklarının, ‘mutlu ve huzurlu’ b8r b8rey olarak 
kend8ler8n8 gerçekleşt8rmeler8n8 8stemeler8d8r.  

 
Tablo 16: Ebeveynler4n Çocukların Geleceğ4 Hakkındak4 Düşünceler4 

Tema Alt Tema 

 Geleceğ4 Düşünmek İç4n Çok Erken: Çocuğum İlkokula G4d4yor 
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Ebeveynler&n Çocukların 
Geleceğ& Hakkındak& 

Düşünceler& 

Ulusal Sınavlar Neden4yle Çocuklarımız Kaygılı  

Çocuklarımız Gelecekler4 Hakkında Kaygılı  

Çocuğumun Mutlu ve Huzurlu Olması B4z4m Öncel4ğ4m4z 

 

Çocuklarının gelecekler8ne 8l8şk8n düşünmen8n ‘erken’ olduğunu bel8rten katılımcılardan b8r8 
(K1), kend8s8n8n ne düşünürse düşünsün ‘her şey8n çocukta b8tt8ğ8n8’ bel8rterek çocuğunun b8r şeyler8 
8stemes8 ve bu uğurda mücadele göstermes8 gerekt8ğ8n8 bel8rtmekted8r. D8ğer b8r katılımcı (K3) 8se 
çocuğunun geleceğ8ne 8l8şk8n bazı düşüncelere sah8p olmakla b8rl8kte çocuğunun gelecekte 
düşünceler8n8n değ8şeb8leceğ8n8 bel8rtmekted8r. 

 
“Onun için çok erken. Çünkü ne kadar imkân verirseniz verin çocukta bitiyor yine her şey aslında 
işin yüzde 20'si bence okul. Geri kalan çocuk zeki de olsa çalışmadıktan sonra anlamı yok. Yani 
siz ne kadar uygun koşulları oluşturursanız oluşturun çocuk bir şey isteyecek yani, isteyerek 
yapmadığı sürece de bir şey olmuyor. Küçükken benim çevremde de görüyordum. Sorumluluk 
sahibi ise çocuk, isteyerek ödevini yapıp istedikleri çalışırsa zaten başarılı oluyor. Yani zekâsı 
ikinci planda bence. Çalışmadan olmuyor. Şu önümüzdeki dört yıl, orada tabi daha belirleyici 
olacak zaman çocuğumuzun geleceği açısından.” (K1-Erkek-Samsun) 
 
“Şöyle yani dediğim gibi tasarıma çok böyle odaklı bir çocuk. O konuda çok yetenekli. Kendini 
anlatışı falan da çok güzel. Ben sadece buna biraz teknolojinin ilave edilirse, bilgisayarla arası da 
iyi olursa… o yolda bir şey yapabilir diye düşünüyorum ama tabii ki bilemiyorum. Çocuğun 
sonrasında nasıl olur ne biter. Çünkü çok küçükler. Yani şimdi çok ilgi duyduğuna belki daha 
sonra da duymayacak ya da başka bir alana kayacak. Ona bakacağız, izleyeceğiz, ona göre 
destekleyeceğiz.” (K3-Kadın-Samsun) 
 

Çocuğunun geleceğ8ne 8l8şk8n olarak ebeveynler8n kararlarının ön planda olduğu durumlarda 
çocukların yaşı, sürdürmekte oldukları eğ8t8m sev8yes8 ve çocukların ebeveynler tarafından uygun 
görülen ‘kab8l8yetler8’ ön plana çıkmaktadır. Çocukların derslere yatkınlıkları, 8let8ş8m becer8ler8 g8b8 
faktörler ebeveynler8n çocuklarını ‘uygun’ gördükler8 alanlara yönlend8rmeler8ne yardımcı 
olmaktadır. Bunun yanında katılımcıların ekonom8k hesaplama yaparak stratej8k davranma durumu 
da söz konusudur. Katılımcı 4 ve ayrılmış olduğu eş8 çocukları 8ç8n bel8rl8 b8r bütçe ayırmaktadır ve 
bu bütçey8 çocuğunu l8sede özel okula göndererek tüketmek 8stememekted8rler. Stratej8k olarak 
çocuklarına ayırdıkları bütçey8 çocuklarının ün8vers8te eğ8t8m8 sırasında kullanmayı 
planlamaktadırlar.  

 
“Şimdi lise döneminde özel okula vermeyi kesinlikle düşünmüyorum. Bu konuda da babayı da 
ikna etmiş durumdayız. Çünkü özel okula verirsek, oradaki harcayacağınız dört yıllık efor ve 
maliyetten sonra üniversite kazanılmazsa özel bir üniversiteye verecek bütçeyi 
ayarlayamayabiliriz. Benim oğlumun matematik yeteneği kesinlikle yok. Tamamen bir sözel 
beyni var çocuğun sosyali de çok iyi, sosyal, Türkçe ve İngilizce alanında bu çocuk iyi. O yüzden 
sözel bölümünde ilerleyebileceği bir okula, lisede belki devlet destekli bir meslek lisesi, meslek 
sahibi olabileceği bir turizm otelcilik lisesine gönderip daha sonradan gastronomi okutabiliriz ya 
da turizm otelcilik dört yıllık üniversite bitirebilir. Hani çocuğa çok fazla şey hakkı 
verebileceğimiz bir durum yok. Analiz edebilen taraf biziz. Şimdi on iki yaşında, seneye on üç 
yaşındaki bir çocuğun hayatsal kararını verme ihtimali yok ancak biz yönlendirebiliriz sonrası 
kendini doğru şekilde yönlendirir. O dönemde kazanamazsa, üniversitede özele gönderme 
şeklinde bir planlamamız var ki hani o dört yılda yeterli bakiyeyi biriktirelim. Daha az maliyetle 
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İngilizcesini yine bu süreçte destekleyerek, etüt merkezine üniversiteye hazırlık döneminde bir yıl 
gider öncesindeki 3 yıl her haftasonu iyi bir dil kursuna gider. Yani mantığımız bu şekilde ilerliyor 
onunla ilgili. Küçük olduğu için karar veremez. Onun yerine bizim düşüncemiz bu ama zaman ne 
gösterir bilemeyiz. O şimdi ilk lisede özel okuldan alındığı zaman inanılmaz bir bocalayıp, bir yıl 
boyunca bir bunalım süreci yaşayacak. Bunun farkındayız ama bizler belli imkanları olan 
insanlarız. Üniversite kazanamadığı zaman daha büyük bir sıkıntı.” (K4-Kadın-Samsun) 
 

Katılımcı 4 ve eş8 çocuğunun başta eğ8t8m geleceğ8 olmak üzere geleceğ8 hakkındak8 
düşünces8nde ün8vers8te eğ8t8m8n8n öneml8 olduğu görülmekted8r. Bu nedenle çocukları 8ç8n kend8 
bütçeler8 ve düşünceler8 doğrultusunda uygun gördükler8 b8r gelecek planlaması yapmaktadırlar. 
Burada bütçe konusunu ön plana çıkarırken, ebeveynler8n çocuklarının b8lg8, becer8 ve yetenekler8n8n 
kapas8tes8n8 göz önüne alarak hareket ett8ğ8n8n altının ç8z8lmes8 gerekmekted8r.  

 
“Ben üstüne düşersem başarılı olur, dersleri şey yapar. Hocalar da çok memnun. Mesela ben şey 
yapmıyorum ama duyuyorum. Diyorum oğlum, işte oğlum ders çalış falan. Hocalara gittiğimde 
bir tane hocanın senin oğlun böyle [başarısız veya yaramaz] deme şansı yok. Yani gidiyorum, 
benimle selamın aleyküm aleyküm selam, senin çocuk gayet iyi diyorlar üç beş dakikadan fazla 
konuşmuyorlar, bir sorun ya da şikayetleri yok. Sadece dediği o bana. Çok girişimci, gelir seninle 
iki dakikada arkadaş olur. Onun için ondan memnunum mesela, çok girişimci.” (K8-Erkek-
Samsun) 
 
 
“Şimdi herkes her çocuğunun az çok kapasitesini anlar. Mesela benim kızım bana ticarete atılmak 
istediğini söylediğinde ben ona ticaret yapamayacağını, tarzının ve yetişme şeklinin buna uygun 
olmadığını söyledim. Mimar olmak istedi, sen dedim öğretmen olur senden ve onu öğretmenliğe 
yönlendirdim. Bu özel okulda okuyana diyorum ki sen avukat olacaksın. Senin o yapın var, senin 
konuşman hitabın, özgüvenin. Sen o işi yaparsın.” (K11-Erkek-Trabzon) 
 

Katılımcı 8 ve Katılımcı 11 çocuklarının gelecekler8n8 düşünürken tıpkı Katılımcı 4 g8b8 onların 
b8lg8, becer8 ve yetenekler8 temel8nde düşünmekted8rler. Katılımcılardan b8r8s8 çocuğunun eğ8t8m8n8n 
daha başarılı olması 8ç8n kend8s8n8n b8r baskı mekan8zması olması gerekt8ğ8n8 “ben üstüne düşersem 
başarılı olur” şekl8nde 8fade etmekted8r (K8). D8ğer8 8se çocuğunun kend8 geleceğ8ne 8l8şk8n 8steğ8n8 
başka b8r alana yönlend8rerek çocuğunun geleceğ8nde etk8l8 olmaktadır.  

 

Çocuğunu geleceğ8ne 8l8şk8n olarak 8k8 farklı bakış açısına sah8p olduğunu bel8rten b8r katılımcı 
bulunmaktadır. Akadem8syen olan katılımcı, çocuğunun geleceğ8 hakkında düşünürken b8r yandan 
eğ8t8mc8 k8ml8ğ8 ve d8ğer yandan da vel8 k8ml8ğ8n8n bulunduğundan bahsetmekted8r. Katılımcının 
sah8p olduğu bu 8k8 farklı bakış açısı, çocuğunun geleceğ8ne 8l8şk8n düşündüğünde ortaya b8r 8k8l8k 
çıkmaktadır. Bu katılımcı, çocuğunun geleceğ8n8 b8r eğ8t8mc8 olarak değerlend8rd8ğ8nde özgürlükçü 
b8r bakış açısında sah8p olurken, b8r vel8 olarak düşündüğünde 8se ülken8n gerçekler8n8 de göz önüne 
alarak çocuğunun ‘madd8 olarak b8r sev8yen8n üstünde olması, bel8rl8 b8r yaşam konforuna sah8p 
olması’ g8b8 bazı durumlarda rahat edeb8leceğ8 şek8lde b8r gelecek planlaması yapmaktadır. 

 
“Burada iki tür cevap verebilirim. Bir eğitimci olarak cevap vereyim bir de veli olarak, anne baba 
olarak cevap verebilirim. Eğitimci olarak cevap verirsem bu tercihlerin hepsine sonuna kadar 
saygı duymam, çocuğun tutumuna çok yaklaşmam lazım ama zaman zaman burada veli olarak 
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kaygılara da düşüyorum. Oradaki beklentim de şu hani bunun tam tersini söylemenin hiçbir anlamı 
yok. Çocuk mutlu olacağı bir iş yapsın ama asgari ücret kazansın diyemeyeceğim. Tabii beklentim 
Türkiye şartlarında maddi olarak belli bir seviyenin üzerinde bir iş yapmasıdır yani. Yani bu kültür 
işi de olabilir, mühendislik de olabilir, tıp, sağlık bilimleri de olabilir. Benim için hiçbir önemi 
yok. Sadece belli bir seviyenin üzerinde ya da en azından şu anki yaşam konforunu da onun kendi 
başına sürdürebileceği, anne babasının ona sağladığı, ne kadar sağlayabiliyoruz bilmiyorum ama 
o seviyede veya bunun üstünde olmasını beklerim. Bir eğitimci olarak bazı yönlendirmelerim, 
önerilerim oluyor. Yani hem mesai saatleri, akademik yoğunluk, eve iş götürme gibi. Mesela kendi 
tecrübelerimizden yola çıkarak şu şu alanlarda mutsuz da olabilirsin, başarılı olabilirsin ama 
mutsuz da olabilirsin, yorucu iştir diyoruz.” (K12-Erkek-Trabzon) 
 

Kend8 8ş tecrübeler8n8 de çocuğuna aktaran katılımcı, 8y8 b8r geleceğ8n sadece ün8vers8teye bağlı 
olmadan da gerçekleşt8r8leb8leceğ8n8 düşünmekted8r fakat buradak8 kr8t8k engel, bazı n8tel8kler8 
sağlayan 8nsanların ‘d8ploma’ sah8b8 olmaması onların önüne adeta b8r ‘cam tavan’ g8b8 çıkmaktadır. 
Bu nedenle katılımcı çocuğunun geleceğ8nde b8r ün8vers8te eğ8t8m8n8n olmasının öneml8 olduğunu 
düşünmekted8r.  

 

Çocuklarının geleceğ8 hakkındak8 düşünceler8n8 bel8rten bazı katılımcılar salt b8r gelecek 
taleb8nden z8yade ‘temenn8’ olarak çocuklarının gelecekler8yle 8lg8l8 düşünceler8n8 bel8rtm8şlerd8r. 
Katılımcılardan b8r tanes8 (K6), çocuğunun gelecekte ‘vatana m8llete hayırlı olmasını’ temenn8 
etmekted8r. Bu temenn8n8n altında, katılımcının çocuğunun yurt dışında görme 8steğ8 bulunmaktadır. 
D8ğer katılımcılar 8se çocuklarının ‘ayakları üstünde durmasını’ ve ‘8y8 b8r bölümde’ okumasını üm8t 
etmekted8rler.  

 
“Dediğim gibi eğitimden ziyade bu vatana millete hayırlı olsun. Hani eğitim, biz elçiyiz. Dediğim 
gibi bu vatan kolay kurulmadı. İnşallah bak amcası dediğim gibi yurtdışında bu ülkeyi temsil 
ediyor. Bizim kızım da inşallah o konumlara gelir.” (K6-Erkek-Samsun) 
 
“Tabii ki hangi anne istemez, hangi ebeveyn istemez. Mesela bir çocuk doktoru olsun isterim 
oğlum. Yani kızım için daha çok mesela beden eğitimi ile alakalı bir bölüm olabilir. Tabii bunlar 
salt istekler…” (K13-Kadın-Trabzon) 
 
“Ayaklarımızın üzerine her kişinin basması gerekiyor. Bizim de bir tane kızımız var, o da aynı 
şekilde. Okumasını ve ayaklarının üzerine basmasını isteriz.” (K17-Kadın-Trabzon) 
 
Çocuklarının gelecekler8nde ‘mutlu ve huzurlu’ olarak hayatlarını 8dame ett8rmeler8n8 8steyen 

katılımcılar ‘özgürlükçü’ b8r gelecek perspekt8f8ne sah8plerd8r. Katılımcılar, çocuklarının geleceğ8yle 
8lg8l8 bazı temenn8lere sah8pt8r fakat bu beklent8ler8n8 çocuklarına dayatmamaktadırlar. Çocuklarının 
şu an sah8p olduğu gelecek düşünces8n8n çocuklarının gel8ş8m8 boyunca değ8şeb8lme 8ht8mal8n8 her 
zaman göz önünde bulundurmaktadırlar. Bu nedenle çocuklarının gelecekler8nde ‘yapmak 8sted8ğ8 
şey ne 8se onu yapmakta’ özgür olduğunu düşünmekted8rler. Çocuklarının düşünceler8ne olan 
saygılarının temel8nde çocuklarının mutlu, huzurlu ve kend8ler8n8 gerçekleşt8reb8lecekler8 ‘herhang8 
b8r 8ş kolunda’ olmaları katılımcılar tarafından yeterl8 görülmekted8r. 
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“Ben çocuğumun doktor ya da bir şey olabileceğini düşünmüyorum. Yani öyle bir beklenti içinde 
de değilim. Mutlu, başarılı, kendisini ileride hangi alanda geliştirirse o alanda daha başarılı 
olacağını düşünüyorum.” (K2-Kadın-Samsun) 
 
“Yani üniversite okumasını tabii ki çok istiyoruz. Sonuna kadar destekçisiyiz. Hangi meslek 
olursa olsun illa şu olsun diye bir dayatmamız yok. İlla mühendis, doktor olmak zorunda değil. 
Bir sanat, bir ressam bir şeyde olmak isterse, bir yazar da olmak isterse tabii ki destekleriz. Ne 
istiyorsa o. Onun arkasından destek olmaya devam edeceğiz.” (K14-Kadın-Trabzon) 
 
“Yani şimdi şöyle zaten büyük, Allah'tan bir mâni olmazsa kendi geleceğini kurmak yoluna girdi, 
20 yaşında. Kendileri neyi tercih ederlerse onu yaşamalarını istiyorum ben. İkinci olarak da 
yaşadığımız çağın, kimsenin kimseye muhtaç olmaması gereken bir çağ olduğunu düşünüyorum. 
Dolayısıyla kendi geçimlerini temin edecekleri, kendi geleceklerini kuracakları ve serbest bir 
hayat yaşayacakları bir eğitim almalarını talep ediyorum.” (K18-Erkek-Trabzon) 
 
“O tercihi kendisine bırakacağım. Bırakmayı isterim, öyle söyleyeyim. Ama şimdi o bilinci 
edinebilmesi lazım. Meslek tercih edecek şeyi veya hangi yoldan gidecek işte biraz o ilgilerinin 
bir ortaya çıkması lazım. Görmemiz lazım yani. Çocuk nereye yönleniyor? Neyi seviyor, neyi 
isteyerek yapıyor? Yani benim, bizim buradaki aile olarak, eşimin de benim de istediğim şey 
nedir? Çocuklarımızın mutlu olmasıdır. Yani buna hangi meslek ona verecekse, hangi iş hayatı 
onu daha mutlu edecekse benim için odur.” (K19-Erkek-Trabzon) 
 
Tüm ebeveynlerde olduğu g8b8 bu araştırma çerçeves8nde görüşmeler gerçekleşt8r8len 

katılımcılar 8ç8n de çocukları, onların hayatlarının merkez8nde yer almaktadır. Bu durum çocuklarının 
gelecekler8 8le 8lg8l8 düşündükler8 zaman kend8 yaşam deney8mler8nden ve özell8kle de yoğun 8ş 
hayatı ve bu durumun onların kend8 gündel8k hayatları üzer8ne etk8s8, çocuklarının gelecekte mutlu, 
huzurlu ve kend8n8 gerçekleşt8reb8len b8r b8rey olarak hayatlarını sürdürmeler8 8steğ8n8 ortaya 
çıkarmaktadır. Yoğun 8ş hayatına sah8p olan katılımcılar kend8 tecrübeler8nden hareketle çocuklarının 
gelecekler8nde hem terc8h etme potans8yel8 olan 8şlerde hem de yaşamını nasıl sürdüreceğ8n8n 
kararında çocuklarının k8ş8sel refahlarına önem vermekted8rler.  

 

3.9. VelIlerIn Gözünden İdeal EğItIm 
 

Vel8ler8n 8deal8ndek8 eğ8t8m başlığı altında katılımcılar açısından 8y8 b8r eğ8t8m8n ne olduğu ve 
bununla 8l8şk8l8 olarak 8y8 b8r eğ8t8m s8stem8n8n nasıl olması gerekt8ğ8 soruları sorulmuştur. Bu 
doğrultuda katılımcılar 8y8 b8r eğ8t8m 8ç8n öğretmen8n etk8n b8r şek8lde çocuğa rehberl8k etmes8 
gerekt8ğ8n8 düşünmekted8rler. Burada mesleğ8 akadem8syen olan katılımcıların 8fadeler8 ön plana 
çıkarılmıştır. Eğ8t8m alanının 8ç8nde bulunmaları neden8yle, 8y8 b8r eğ8t8m ve 8y8 b8r eğ8t8m s8stem8ne 
8l8şk8n olarak d8ğer vel8lere göre konuyu daha kapsamlı b8r şek8lde ele almışlardır. Akadem8syen olan 
katılımcılar eğ8t8m8n a8leden başlayan ve sonrasında devam eden b8r süreç olduğunu, ülkem8zdek8 
8nsanların statü kaygısıyla çocuklarını poz8t8f b8l8mlere yönlend8rd8ğ8 g8b8 konulara değ8nm8şlerd8r. 
Eğ8t8m s8stem8ne da8r olarak katılımcıların çoğu yoğun sınavların kaldırılması gerekt8ğ8 konusunda 
düşünce b8rl8ğ8 gösterm8şlerd8r. Buna ek olarak katılımcılar müfredatın değ8şt8r8l8p çocuklara uygun, 
onların k8ş8l8kler8n8n gel8ş8m8ne odaklı b8r müfredatın ortaya çıkması gerekt8ğ8n8 düşünmekted8rler. 
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Tablo 17: Vel4ler4n İdeal4ndek4 Eğ4t4m 

Tema  Alt Tema 

VelZlerZn İdealZndekZ 
EğZtZm 

Meslek8 Eğ8t8m8n Temele Alındığı Z8h8n Açacak B8r Eğ8t8m Model8 

Öğrenc8n8n Mezun8yet Sonrasında Ortada Kalmadığı B8r Eğ8t8m S8stem8  

 
İy8 b8r eğ8t8m8n ne olduğu ve nasıl olması gerekt8ğ8 8le 8lg8l8 olarak katılımcılar b8rb8rler8nden 

farklı konulara değ8nm8şlerd8r. Katılımcıların b8r kısmı 8y8 b8r eğ8t8m8n ancak 8y8 b8r öğretmen 
sayes8nde mümkün olab8leceğ8n8 bel8rtm8şlerd8r. Katılımcıların 8y8 eğ8t8m8 öğretmenle 
8l8şk8lend8rmeler8n8n temel8nde, öğretmenler8n çocuklarına rehber olarak katkı sağlayab8leceğ8 
düşünces8 bulunmaktadır.  

 
“İyi bir öğretmenden geçer ama şey de olması lazım, çocukta da olması lazım. Tek taraflı bir şey 
olma şansı yok. Çift taraflı olması lazım. Hocanın da velinin de iletişimi olduktan sonra iyi bir 
eğitim olacağını şey yapıyorum.” (K8-Erkek-Samsun) 
 
“Yani öğretmen iyiyse. Bence iyi bir eğitim olur yani. Bu koşullar yerine getirildiyse iyi bir 
öğretmen, iyi bir eğitim olur yani.” (K9-Erkek-Samsun) 
“İyi bir eğitim kesinlikle çocuğun ne bildiğini ne bilmediğini tam anlamıyla keşfetmeli eğitimci 
ve o yönde o doğrultuda ilerletmeli. Eksiklerini belki tamamlaması için istişare etmeli veli ile, ben 
bunu isterim. Ne, nerede iyi, nerede kötü, nereyi tamamlaması gerekiyor, nerede ilerlemesi 
gerekiyor ya da nereye yatkın, işte matematiğe mi sözele mi, ezbere mi, hangisine yatkın? Bu 
anlamda ilerlemesini isterim.” (K13-Kadın-Trabzon) 
 
“İyi bir eğitim şöyle olmalı, kişi sayısının az olduğu öğrencilerin her birine de hem kalben hem 
sevgiyle hem de akademik olarak ilgilenilebildiği, bu tabii her zaman tek taraflı değil. Şimdi zaten 
en büyük örneğini yaşıyoruz. Öğrenci de tabii ki isteyecek. O da işte kendi yönlendirmek 
isteyecek. Yani karşılıklı. Aslında eğitim hem çocukta istek olacak hem öğretmen istekli olacak. 
Mesleğini severek yapacak ki ortak bir noktada eğitimde buluşacaklar.” (K15-Kadın-Trabzon) 
 

İy8 b8r eğ8t8m8n temel8nde 8y8 b8r öğretmen8n bulunması gerekt8ğ8n8 düşünen katılımcılar, 
öğrenc8ler8nde konuya dah8l olması gerekt8ğ8n8 düşünmekted8r. Katılımcılar tarafından öğretmen8n 
ön plana çıkarılmasının temel8nde öğrenc8ye yol göster8c8 olarak en öneml8 k8ş8n8n öğretmen olduğu 
düşünces8 hak8md8r fakat vel8ler buradak8 tüm sorumluluğu öğretmenlere yüklememekted8r. Öğrenc8 
de üstüne düşen8 yaparak, öğretmenlerden aldıkları ger8 dönüşlere ya da öğretmenler8n 
yönlend8rmeler8ne uygun hareket ederek 8y8 b8r eğ8t8mden paylarına düşen8 almaları gerekt8ğ8 
katılımcılar tarafından düşünülmekted8r. 

 

Katılımcılardan b8r8, d8ğer katılımcıların söyled8kler8ne ek olab8lecek şek8lde 8y8 b8r eğ8t8m8n 
nasıl olması gerekt8ğ8n8 8fade etm8şt8r. Katılımcı ‘öğretmen-öğrenc8-vel8’ arasında gerçekleşt8r8lecek 
olan 8let8ş8m8n 8y8 b8r eğ8t8m8n temel8nde bulunduğunu 8fade etmekted8r. Bununla b8rl8kte 8y8 b8r 
eğ8t8mde 8y8 8let8ş8m8n yanı sıra çocuklara gündel8k hayata 8l8şk8n bazı b8lg8ler ver8lmes8 gerekt8ğ8n8 
düşünmekted8r. 
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“Valla iyi bir eğitim yani çocuklarla sevgi saygı çerçevesinde ilerleyip öğretmenle birlikte veliler 
ve çocuk ile üçlü bir şekilde güzel bir şekilde gitmeli. Yani nasıl desem? Ailenin de katkısı çok 
önemli. Öğretmen de çok önemli. Ne bileyim bol bol alıştırma yapılmalı. Öğretmen de araştırmacı 
olmalı, Tek okulun şeyleri ile kalmamalı. Çocuklara artı bir şeyler verebilmeli.” (K5-Kadın-
Samsun) 
 

İy8 b8r eğ8t8m8n çocuğa güven aşılaması, ahlak8 gel8ş8m8 sağlamasının yanı sıra yabancı d8l 
eğ8t8m8n8n de daha ver8ml8 b8r hale get8r8lmes8yle sağlanab8leceğ8n8 düşünen katılımcılar 
bulunmaktadır. İy8 b8r eğ8t8m8n çocuğa güven aşılamasıyla 8lg8l8 olarak ‘moda mod’ b8r eğ8t8m 
uygulanması yer8ne ‘gündel8k hayatı’ kapsayacak tarzda olması gerekt8ğ8 ve k8ş8l8ğ8n temel8 olarak 
‘ahlak8 gel8ş8m’ katılımcılar tarafından 8y8 b8r eğ8t8m8n temel8 olarak görülmekted8r. Yabancı d8l 
eğ8t8m8n ver8ml8 olması, bazı bas8t yabancı kalıpları öğrenmen8n ötes8ne geçmes8, eğ8t8m8n8 
tamamlayan k8ş8ler8n 8ş hayatına atılması noktasında katılımcılar tarafından öneml8 görülmekted8r.  

 
“İyi bir eğitim kesinlikle böyle moda mod eğitime dayalı yani ezbere dayalı olmamalı. Çocuklarla 
bence böyle günün içinden, hayattan örnekler vererek. Yani çocuklar burada evet belki iki artı 
ikiyi öğreniyorlar ama sosyal çevreye çıktığı zaman, dışarıdaki gerçek hayata çıktığında kendini 
özgüvenli, gerçekten hani böyle girişken, bir şeyleri kendi tek başına yapabilmeyi kazanabilmiş 
bireyler yetiştirmek olması bütün öğretmenlerimizin çabası. Hani sadece bir kâğıt verirsiniz 
burada yazılanları, çocuk oturur bir saatte ezberler, matematiğin belki püf noktasını öğrenir. 
Herkes bir şeyleri çabalayınca, bir noktada yapabilir ama ben her zaman şunu söylüyorum, 
gerçekten saygılı, böyle girişken bir birey olmaları benim için daha önemli.” (K14-Kadın-
Trabzon) 
 
“Çok derin bir konu aslında bu. Yani eğitim çok önemli bir şey gerçekten. Bir insana eğitim 
vermediğiniz sürece ilkel benliğinde yaşar. Gelişmiş benliğe ulaşması için her alanda onu 
geliştirmemiz lazım. Bunlar sayı olarak matematik, fizik, kimya değil de öncelikle ahlak, benlik 
oluşturma, çocuğa kazandırırsak, eğitimin ilk aşamasını veririz, öğretmenler de üzerine katarlar.” 
(K16-Kadın-Trabzon) 
 
“Her zaman şunu söylüyorum. Hani üniversite sınavına giriyor ya çocuklar. Ben bunu da hep 
söylüyorum. Eğer ki insanın yabancı dili yoksa ona yasaklamaları lazım. Üniversite sınavına 
girmeyecek bir mühendis olmayacak, bir mimar olmayacak. Bu cehalettir. Bizde ne var ki? 
İngilizce eğitimi var. Ne biliyorsun? Yes, no işte geldim, gittim değil. Bizim burada kitaplarımız 
hep yabancı. Bir sürü yabancı insanlar geliyorlar. Bizde de var bir sürü üniversite bitirmiş ama 
hepsi şey böyle yüzde beş. Yabancı dil olmadan üniversiteye gidilmemesi lazım. Gidiyorsun yurt 
dışına, soruyor mesleğini diyorsun makine mühendisiyim nasıl diyor? Yani sen yabancı dil 
bilmiyorsun mühendissin.” (K11-Erkek-Trabzon) 
 

Mesleğ8 akadem8syen olan katılımcılar, d8ğer katılımcılara kıyasla bu konuya da8r daha 
kapsamlı b8r şek8lde konuyu ele almaktadırlar. Akadem8syen olan katılımcıların 8fadeler8, eğ8t8m8n 
kapsamı konusunda benzerl8k göstermekted8r. Katılımcılar, Türk8ye’de eğ8t8mle 8lg8l8 olarak bazı 
s8stem eleşt8r8ler8nde bulunmakta ve bununla 8lg8l8 bazı öner8ler8 8fade etmekted8rler.  

 

Akadem8syen olan katılımcıların 8fadeler8nden ön plana çıkan başlıklar “eğ8t8m8n a8lede 
başlayan b8r süreç olduğu, ülkem8zde eğ8t8m8n sadece okulun görev8 olarak kabul ed8lmes8, gerek 
özel okulların gerekse devlet okullarının ‘pragmat8st’ b8r yaklaşımla sadece sınav odaklı hareket 
etmeler8, vel8ler8n çocuklarını ‘statüsel ve ekonom8k’ kaygılarla poz8t8f b8l8mlere yönlend8rmeler8, 
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ülkem8zde sosyal b8l8mlere yönel8k ‘negat8f’ b8r bakış açısı bulunması, k8tlesel eğ8t8m8n ülkem8z8n 
gençler8n8 ‘ortada bırakması’, kapsayıcı b8r eğ8t8me önem ver8lmes8 gerekt8ğ8, öğrenc8ler8n eğ8t8me 
ayırdıkları ekonom8k sermayeler8n8n karşılığını alamamaları ve öğrenc8ler8n okudukları bölümlerden 
farklı 8ş kollarında çalışmaları, eğ8t8m s8stem8nde öğrenc8ler8n yönlend8r8lmes8 noktasında eks8kl8kler 
bulunması, felsef8 eğ8t8me önem ver8lmemes8” olarak sıralanmaktadır. 

 
“Yani eğitim ailede başlayan bir süreç. Ailede başlayıp okulda tamamlanan bir süreç ama 
Türkiye'de genelde eğitim öğretim sadece okulda tamamlanan bir süreç gibi algılanıyor. O yüzden 
bir sorun var. Eğitimi ben annede başlatıyorum. Burada eğitim dersine de giriyorum. Yani bir ülke 
gelişmek istiyorsa anneleri eğitmek, anneleri değiştirmek zorunda…biz klasik bir 
toplumuz…çocuk, anne merkezli büyüyor hala. Evet modernleştik değişiyoruz falan ama çocuk 
anne merkezli büyüyor. Türkiye'de maalesef şöyle düşünülüyor. Bu da eğitim içine yanlış alınıyor, 
anlaşılıyor. Sadece mühendislik mantığı, sadece pozitif bilim mantığı. Bu alanda başarırsak ülke 
ilerleyecek. Batılı toplumlara baktığımızda ilk yapılan şey eğitim, kültür politikalarıdır. Eğitim ve 
kültür değişir. Felsefeye önce önem verilir. Ondan sonra pozitif bilimler zaten arkasından gelir. 
Bizim eğitimde böyle bir sorunumuz da var. Eğitim sadece sayısal, matematik [problemleri] 
çözdürmek gibi anlıyoruz, felsefe derslerinin bu kadar az sayıda hatta hiç olmaması, en sıkıcı ders 
olması, algılanması, algılattırılması ciddi bir problem. Yani bu kültür dersleri, işte okuma şeyimiz 
hiç yok. Bizim neslimize baktığımız zaman imkanları sınırlı… Şimdi maalesef okuma kültürü de 
yok. Çünkü çocuklar sınava hazırlanıyorlar. Çocuklar sınav hazırlamaktan kitap okuyamıyor. 
Çocuklar ki sınava hazırlamaktan kültürel gelişimlerini sağlamıyor. Ek bilgi olarak söyleyeyim, 
Türkiye'de veli problemi de var. Bütün herkes çocuğunun pozitif bilimlerde başlamasını ve herkes 
çocuğunun Einstein olmasını istiyor. Kimse Picasso olmasını istemiyor. Kimse Anjelika Akbar 
olmasını istemiyor. Çocuğum sanatkâr olsun diyen bir kişi görmedim ben. Herkesin çocuğu 
mühendis olacak, yurtdışında okuyacak bilmem ne olacak, değil mi? Kimse buna motive etmiyor. 
Herkes doktor olsun istiyor. Tabii bunun ekonomik sebepleri var ama velinin bu bilgisizliği ve bu 
politik yaklaşım, yani para kazanmaya yönelik meslek edinme duygusu eğitim bitiriyor, 
bitirecektir de bundan sonra.” (K12-Erkek-Trabzon) 
 

Katılımcı 12, eğ8t8m8n Türk8ye’de yanlış algılandığından bahsetmekted8r. Bu yanlış 
algılamanın sonucu ve vel8ler8n çıkara yönel8k eylemler8 sonucunda sosyal b8l8mlere gereken önem8n 
ver8lmed8ğ8n8 8fade etmekted8r. Katılımcının 8fadeler8nden hareketle Türk8ye’de eğ8t8me ve de sosyal 
b8l8mlere bakış açısının değ8şmes8 gerekmekted8r. Müfredatın sınava yönel8k düzenlenmes8, 
öğrenc8ler8nde sınav dışında bulunan felsef8, kültürel alanlara yönelmemeler8 Katılımcı 12 tarafından 
çocukların kültürel gel8ş8m8n8n önündek8 en büyük engellerden b8r8s8d8r. Sınava hazırlanan 
çocukların, daha fazla soru çözmek 8ç8n edeb8 yapıtlardan uzak kalması da y8ne Katılımcı 12 
tarafından d8kkat çek8len b8r konudur. Kend8s8n8n çocukluğunda halk kütüphaneler8ndek8 tüm 
k8tapları okumaya gayret gösteren b8r ebeveyn olarak çocuğunun soru çözmek adına edeb8 yapıtları 
‘ger8 planda tutması’ Katılımcı 12’y8 oldukça ‘huzursuz’ eden b8r durum olarak tanımlanmaktadır. 
Vel8lerle 8lg8l8 ‘problem’ olarak 8fade ett8ğ8, vel8ler8n çocuklarını poz8t8f b8l8mlere yönlend8rmeler8n8n 
temel8nde ‘çıkar’ kavramı bulunmaktadır. Bourd8eu, fa8l8n eylemler8n8n temel8nde çıkar kavramı 
olduğunu bel8rtmekted8r. Bu durumun güncel bu çalışmayla 8lg8l8 b8r yansıması olarak vel8ler8n 
çocuklarını poz8t8f b8l8mlere yönlend8rmeler8 ‘yüksek ekonom8k sermaye sah8b8 olma’ ve 8ç8nde 
bulunulan toplumsal alanda ‘statü’ sah8b8 olma 8steğ8 8le açıklanmaktadır. 

 



 142 

“Bir insanın meslek öğrenme yaşı mümkün olduğu kadar düşüktür. Siz insanları üniversiteye 
alıyorsunuz, en erken 23 yaşında mezun ediyorsunuz. Mezun olduğu alanda çalışmadığında ya da 
çalışamadığında o imkânı bulamadığından dolayı bu çocuk yeniden meslek öğrenecek değil, 
ortada kalıyor. Bu çocuğun geleceği kararıyor. En önemli şey herkesi en üst düzey eğitimden 
yararlandırmak değil, evet, ilke bu olmalı ama en önemli şey sağlam bir istihdam planıyla yürüyen 
bir eğitimdir. Bundan sonrası meslek eğitimi ve uzmanlaşmadır. Buranın iyi planlanması lazım. 
Burayı iyi planladığınızda hem ülkenin hem devletin hem de gençlerimizin, çocuklarımızın 
geleceğini kurtarırız. Biz temel eğitim konusunda diretmekte haklıyız ama ondan sonrasında 
sağlam bir planlama yapmak zorundayız. Çünkü bu artık tersine işleyen bir sürece dönüştü. Biz 
bilimde geri kaldık meselesi doğru bir meseledir ama biz bizim bilimde geri kalmamızın en önemli 
sebebi zihniyetiniz değildir. Organizasyon kabiliyetimizi yitirmemizdir. Yani sosyal 
becerilerimizi yitirmemizdir, siyasal becerilerimizi yitirmemizdir. Öyleyse siyasal becerilerin 
geliştirilmesi, sosyal becerilerin, organizasyon becerilerinin geliştirilmesi gerekiyor ve bunun için 
de mutlaka sosyal bilimlere üst derecede üst düzeyde öğrencilerin tercih etmesini sağlayacak 
kanallar açılmalıdır… Güncel gündelik ihtiyaçların karşılanması, mesleğin icra edilmesi, devletin, 
toplumun daha iyi yönetilmesi, sosyal organizasyonların daha sağlam yapılması bunların hepsi 
teorik ve pratik eğitimden geçiyor. Bunların zemini oluşturulursa ben Türkiye'nin ileride çok daha 
rahat edeceğini düşünüyorum ama bu şekilde sistemin çocukları yemeye başladığını 
düşünüyorum.” (K18-Erkek-Trabzon) 
 

Akadem8syen olan d8ğer b8r katılımcı 8se 8y8 b8r eğ8t8mden z8yade, nasıl b8r eğ8t8m olmalı 
hakkında konuşmanın ‘daha faydalı’ olduğunu düşünmekted8r. Katılımcı 18, Türk8ye’de eğ8t8m 
s8stem8n8n, gençler8 ‘ortada bıraktığını’ bel8rtmekted8r. Bu durumun temel sebeb8 8se ün8vers8te 
eğ8t8m8ne vakt8 ve nakd8 yatırım yapan öğrenc8ler8n mezun olduktan sonra ‘8şs8zl8k’ 8le karşı karşıya 
kalmalarıdır. Katılımcı 18, bu durumu ‘ortada bırakılma’ olarak tanımlamaktadır. Katılımcı 18, 
‘k8tlesel aydınlanmaya’ 8nanmadığı 8ç8n, meslek8 eğ8t8me ve temel eğ8t8me önem ver8lmes8 
gerekt8ğ8n8 8fade etmekted8r. Türk8ye’de gençler8n ‘geleceks8z’ kalmaması 8ç8n bu tarzda b8r eğ8t8m8n 
ülken8n ve ülkede yet8şen genç nesl8n çıkarına olacağını düşünmekted8r. Türk8ye’de eğ8t8m8n 
organ8zasyon sıkıntısı yaşadığını bel8rten Katılımcı 18, bu sorunların düzelt8lmes8 hal8nde Türk8ye 
Cumhur8yet8’n8n 8ler8de ‘rahatlayacağını’ bel8rtmekted8r. 

 
“…Sadece akademik gelişme değil de bütün çok yönlü bir bireyleri çok yönlü geliştirmeye 
odaklanan bir eğitim benim tercihim…bizde hep şey var ya herkes üniversite okusun bitirsin ama 
biraz sonuçsuz. Yani üniversite çok kaliteli eğitim anlamına gelmiyor işte. Bitiren kişiler iş güç 
sahibi olamıyor… Yani kimse bitirdiği meslekten hemen hemen çalışmıyor. Yani bitirdiği 
bölümden çalışanı bakıyorsunuz hep alakasız şeyleri, alakasız işler yapıyorlar. Ben de mesela 
bilgisayar bölümü bitirdim. Şu an felsefe hocasıyım. Yani demek ki bir problem var. Yani böyle 
iyi tespit edemiyoruz. Kişiler nerelere gitmeli, ne yapmalı dedim ya az önce oğlum ne isteyecek, 
neden mutlu olacak falan onları bir verebilecek bir mekanizmamız yok yani. Çocukların takibi, 
onları doğru yerlere kanalize etmek, doğru ve yetenekleri ölçüsünde yapabilecekleri çerçevesinde 
yönlendirmek çok önemli… Onu dediğim gibi veliler olarak biz üstleniyoruz. Biz de her zaman 
işte uzman olmadığımız için bu işleri kendi doğru bildiğimiz çerçevede bir şeyler yapmaya 
çalışıyoruz… Çocuklarımız çok faydalı bireyler haline gelebilir. Yani hepsi kendi alanında doğru 
yönlendirmeler yapıldığı zaman ciddi katkılar sunabilir topluma değil mi? Yaşadığı ülkeye ve 
dünyaya gerekirse iyi bir bilim insanı olup çok büyük katkılar sunabilir…” (K19-Erkek-Trabzon) 
 

Yukarıda 8fadeler8ne ver ver8len 8k8 katılımcının (K18 ve K19), eğ8t8m s8stem8ne yönel8k 
değerlend8rmeler8n8n temel8nde okuduğu alana da8r b8r 8şte çalışamayan öğrenc8ler8n yaşadığı 
sorunlar bulunmaktadır. Katılımcı 18 bu durumu ‘planlama’ 8le 8l8şk8lend8r8rken Katılımcı 19 bu 
durumu ‘rehberl8k’ 8le 8l8şk8lend8rmekted8r. Katılımcıların kullanmış oldukları bu 8k8 kavram, temel 
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olarak aynı şeye tekabül etmekted8r. Katılımcılar tarafından bu kavramlar hem sorunun kend8s8ne 
hem de sorunun nasıl çözüleb8leceğ8ne da8r anahtar kavramlar olarak kullanılmaktadır.  

 

Katılımcı 19’un ‘önce karnımızı doyurmaya çalışıyoruz’ 8fades8, bu çalışmada yer alan 
katılımcılar başta olmak üzere tüm ebeveynler8n eğ8t8m alanı 8çer8s8ndek8 yönel8mler8n8 
tanımlamaktadır. Ebeveynler, çocuklarının hem statü sah8b8 olmasını 8stemekte hem de ekonom8k 
sermayeler8n8n yüksek olmasını 8stemekted8r. Bu durum 8se poz8t8f b8l8mlere olan 8lg8n8n artmasına 
karşın sosyal b8l8mlere olan 8lg8n8n azalmasını göster8r n8tel8kted8r. Eğ8t8m s8stem8ndek8 
düzenlemeler8n sıklığı öğrenc8ler ve vel8ler8 etk8lemekted8r, çocukların b8rkaç yılda b8r değ8şen 
sınavlarla karşı karşıya olmaları da ortaya uyum sorunları çıkarab8lmekted8r. Katılımcı 19, 8y8 b8r 
eğ8t8m 8ç8n düzen8 sağlanmış, sürekl8 b8r değ8ş8m geç8rmeyen kalıcı b8r s8stem gelmes8 gerekt8ğ8n8 
düşünmekted8r. Sürekl8 s8stem üzer8nde oynamanın ‘ülkey8 çıkmaza götürdüğünü’ 8fade etmekted8r.  

 

İy8 b8r eğ8t8m8n nasıl olması gerekt8ğ8 konusundan sonra 8y8 b8r eğ8t8m s8stem8n8n nasıl olması 
gerekt8ğ8 konusundak8 düşünceler8 katılımcılara sorulmuştur. Katılımcıların düşünces8ndek8 8y8 b8r 
eğ8t8m s8stem8, küçük çocuklar 8ç8n ulusal düzeyde sınav 8çermemekted8r. Çocuğun başta k8ş8l8k 
gel8ş8m8 sağlaması ve sonrasında meslek8 eğ8t8m8ne odaklanab8leceğ8 b8r eğ8t8m s8stem8 katılımcılar 
tarafından ‘8y8 b8r eğ8t8m s8stem8’ olarak tanımlamaktadır. K8ş8l8k gel8ş8m8 ve meslek8 gel8ş8m dışında 
katılımcıların perspekt8f8ndek8 eğ8t8m s8stem8 8deal8nde ‘sorgulayıcı düşünceye’ önem ver8ld8ğ8 
görülmekted8r. Tüm katılımcıların neredeyse ortak paydada buluştuğu d8ğer b8r konu 8se günümüz 
Türk8ye Cumhur8yet8’ndek8 eğ8t8m s8stem8n8n ‘kes8nl8kle’ değ8şt8r8lmes8 gerekt8ğ8d8r. 

 
“Ya şimdi çocukların bu hafta sonu bursluluk sınavları vardı. Yani dokuz yaşındaki çocuk şimdi 
gelecek optik okuyucu dolduracak form dolduracak falan. Bu da çok erken. Bizim ülkemizdeki 
sıkıntı bu, sınav işte. Yani çok fazla sınav oluyor, çocuklar erken yaşta çok erken yaşta sınanmaya 
başlıyor işte.  Çok da mantıklı bir şey değil yani. Çocukları daha on iki yaşında ulusal bir sınava 
sokmanın da çok bir anlamı yok bence. Çocuklar hiçbir şey öğrenemiyor. Hangi okula giderse 
gitsin özel okula veya bir devlet okuluna da gitse mesleki bir eğitim yok. Ülkede mesleki eğitim 
almak için kalifiye eleman yok. Şimdi çocuk liseyi bitirdi. Üniversite kazanamazsa vasıfsız bir 
adam olarak ortada kalıyor. Hiçbir işten anlamıyor çünkü anladığı bir iş yok. Şimdi üniversiteyi 
kazansa üniversitede de eğitim kalitesi yerlerde, şu an üniversiteden mezun olan adam, mezun 
olduğu bölümle ilgili yeterli donanımda çıkmıyor zaten. Bence ortaokulda bir şekilde ve 
ortaokuldan sonra bu beceri ve yetkinlik kazandırılmalı. Yani tüm çocuklara mesleki anlamda bir 
yol haritası çizilmeli…” (K1-Erkek-Samsun) 
 
“İyi bir eğitim nasıl olmalı? Bir kere sistem tamamen değiştirilmeli. Sistem mantıklı bir sistem 
değil. Çocukların gelişim dönemi doğru belirlenmeli. Eski sistemde biz nasıl beş artı üç şeklinde 
gidiyorsak yine aynı sisteme dönülmeli…Hele ki ilkokul kısmı berbat. Yani müfredat çok eksik, 
hatalı. Müfredat değiştirilmeli, eğitimin süresi, sistemi değiştirilmeli ancak ondan sonra bir şeyler 
konuşabilir hale gelebiliriz. Yani bir çocuğu dört yıl liseye göndermek ne demek yani? Çok 
anlamsız. 4 yıl ortaokula göndermek ne demek? Şimdi anaokuluna gitmesi gereken çocuğu birinci 
sınıfa veriyorsun. Beşinci sınıfa gitmesi gereken çocuğu orta bire veriyorsun. Orta birinci sınıfta 
hem beşinci sınıf hem de ortaokul dersleri görüyor. Temel zaten çok iyi değil. Çünkü birinci sınıfa 
giden çocuk anaokulu çocuğu gibi muamele görüyor. Çünkü fiziksel gelişimi tamamlanıyor. 
Esasında çocuk ikinci sınıfta, birinci sınıf çocuğu oluyor.  Orada el gelişimi bile, elleri ağrıyordu 
yazı yazamıyordu. Düşün şimdi oradan pay biç. Ne oldu? Sürekli yazdırıyorsun, parmak gelişimi 
bu çocukların tamamlanmadığı için bundan dolayı bunalıyorlar yazı yazmak istemiyorlar. Bu 
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olayın ana temeli ise ilkokul sistemini değiştirilmediği müddetçe zaten temeli bozuk evler 
yaratıyoruz. Haliyle de artık sınıfta kalma sistemini kaldırdılar. Hiçbir caydırıcılığı yok. Bunlar 
sınıfta kalmıyorlar. Sınıfta kalma olmayınca olmuyor. Ne de olsa kalmayacağım, nasılsa şu olur 
bilmem ne olur habire geçiyorlar sınıfları. Böyle normal bir çocuk yetiştiriyorsun. Üniversite 
sistemi çok yanlış, iki saatlik bir sınav sistemine çocuklarımızın hayatını veriyoruz. Sen doğru 
düzgün bir ilkokul, ortaokul, lise sistemi kur, bunlara kalma sistemini getir ve akabinde de bu 
çocukların esaslı yeteneklerine göre lise ikide sen yerleştir.” (K4-Kadın-Samsun) 
 

İy8 b8r eğ8t8m s8stem8ne 8l8şk8n 8fadeler8nde yukarıdak8 8k8 katılımcı farklı noktalara değ8nmekle 
b8rl8kte ‘meslek8 eğ8t8m’ hususunda ortak paydada buluşmaktadırlar. Katılımcı 1, çocukların erken 
yaşta sınavlara hazırlanmaları neden8yle ‘h8çb8r şey öğrenemed8kler8n8’ 8fade etmekted8r. Bu yoğun 
sınavlar neden8yle çocuğunun 8ster özel okula 8sterse de devlet okuluna g8ts8n ‘b8r şey 
öğrenemed8kler8n8’ bel8rtmekted8r. Katılımcı 4 8se eğ8t8m s8stem8n8n kend8 gençl8k dönem8ndek8 
eğ8t8m s8stem8ne benzer b8r şek8lde ‘tamamen’ değ8şt8r8lmes8 gerekt8ğ8n8 8fade etmekted8r. Çocukların 
olması gerekenden erken şek8lde okula g8tt8ğ8n8 düşünen katılımcı, çocukların kas gel8ş8m8 
oturmadan yazı yazmaya çalıştıkları 8ç8n ders çalışmaktan ‘bunaldıklarını’ bel8rtmekted8r. Çocukların 
l8se 8k8nc8 sınıfa kadar gözlemlen8p, yetenekler8ne göre b8r alana yerleşt8r8lmes8 gerekt8ğ8n8 ve daha 
sonrasında ün8vers8tede bu alanlarda eğ8t8m alıp meslek hayatına katılmaları gereken b8r eğ8t8m 
s8stem8 Katılımcı 4 tarafından 8y8 b8r eğ8t8m s8stem8 8şley8ş8 olarak tahayyül ed8lmekted8r.  

 

Müfredatın değ8şt8r8lmes8 ve çocukların sev8yes8ne uygun eğ8t8m anlayışının ben8msenmes8 
katılımcılarım 8y8 b8r eğ8t8m s8stem8 8ç8n öneml8 gördükler8 konular arasında yer almaktadır. Yabancı 
d8l eğ8t8m8nden örnek veren b8r katılımcı, çocuğunun 8lkokulda tam anlamıyla Türkçe’y8 
öğrenemeden İng8l8zce ve Almanca yabancı d8l eğ8t8m8 almasından bahsetmekted8r. Bu durumu 
katılımcının çocuğunda, sözcükler8n 8fades8ne 8l8şk8n b8r ‘8k8l8k’ ortaya çıkartmıştır. Bu nedenle 
katılımcı, eğ8t8m8n ve müfredatın çocuğun sev8yes8ne uygun şek8lde düzenlenmes8 gerekt8ğ8n8 
düşünmekted8r. 

 
“Çocuğun seviyesine uygun bir eğitim şekli olmalı. Yani çocuğun örnek veriyorum, ne bir tık 
fazlası ya da ne bir tık altı. Şimdi mesela ilkokul birinci sınıfa giderken biz İngilizce dersi 
görüyorduk okulda, Almanca dersi görüyorduk. Hani çocuğum için konuşuyorum ama çocuklar 
Türkçe okuma yazmayı bilmeden İngilizce yazmaya başladılar. Haliyle çocuk örnek veriyorum 
İngilizcede okunuş farklılığıyla yazılış farklılığını Türkçede okuyuş ve yazılış ile çakıştığı için 
hep onun ikilemini yaşadı. Gerek yoktu. Geçen seneki İngilizce dersi bence bizim için bir faciaydı. 
Bu sene daha iyi gidiyor. O yüzden çocuğun neyi bilip neyi bilmediğini ya da çocuğun seviyesine 
göre bir eğitim olmalı diye düşünüyorum ben.” (K2-Kadın-Samsun) 
 

İy8 b8r eğ8t8m s8stem8n8n sorgulayıcı düşünce yapısı 8le geleceğ8n8 düşünen b8r katılımcı 
bulunmaktadır. Sorgulayıcı düşünce yapısının tam anlamıyla gelmed8ğ8n8 düşünen katılımcı bunun 
köken8n8 8se kend8 eğ8t8m yıllarındak8 öğretmen-öğrenc8 8l8şk8ler8ne dayandırmaktadır. Kend8 
akranlarının öğretmen8n üzer8ne söz söylenmeyen tarzda eğ8t8m aldığını bel8rten katılımcı, bu 
durumun 8nsanları sürekl8 olarak karşılaşılan sorunları ‘b8r8ler8 halleder, yapar tarzında b8r düşünce 
yapısına sevk ett8ğ8n8 bel8rtmekted8r.  
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“Eğitim sistemi çok çok çok önemli. Bugünkü bu cehaletimizin, bugünkü sorgulamamazlığımızın, 
bugünkü at kafamız koyun bakışımızın tek sebebi budur. Ben kendime de burada pay biçiyorum 
tabii. Diyorum ya benim dönemimde öğretmene soru sormak gibi şey var mıydı? Yoktu. Ne derse 
o. Toplum dışında öyle yetişmiş, öyle eğitilmiş bir toplumda sorgulamıyor. Doğal olarak ne 
yapıyor? Bir bakarız, halleder birileri, yapar, yok, birileri yok artık yok. Toplumdaki eğitim 
sistemi düzelmediği sürece, kafa yapısı değişmediği sürece hiçbir şey de düzelmez, değişmez de. 
Yeni kuşak evet değişecek ama o kadar da sahiplenerek değişmeyecek, işine neresi gelirse, 
diyorum ya benim oğlum için liseyi bitirsin, nereye istiyorsa gitsin böyle bir şey diyebilir mi insan 
evladı, gitsin. Niye? Çünkü şey yok. Ona imkân sağlayabilecek [ülke] yok. Ben sağlayacağım ama 
ülke bunu sağlayabilecek mi?” (K10-Kadın-Samsun) 
 

B8r katılımcı 8se ülkem8zde 8y8 b8r eğ8t8m s8stem8n8 ‘bulamadığımızı’ bel8rterek eğ8t8m 
s8stem8ndek8 8st8krarsızlık ve poz8t8f b8l8mlere yoğunlaşmadan bahsetmekted8r. Eğ8t8m s8stem8n8n 
8çer8s8nde yer alan sınavların ve müfredatın değ8ş8me uğramasının ortaya 8st8krarsızlık çıkardığını 
8fade eden katılımcı, 8nsanların hem kend8 hem de çocuklarının geleceğ8n8 düşündüğünde ‘daha çok 
para get8recek’ alanların dersler8ne yatırım yapmalarının eğ8t8m s8stem8nde b8r ‘çarpıklık’ 
oluşturduğunu 8fade etmekted8r. Çocuklara ‘dayatılan’ bu durumun, çocukların kend8ler8n8 
gerçekleşt8rmeler8n8n önündek8 en büyük engel olarak ‘s8stem8’ karşılarına çıkardığını bel8rtmekted8r.  

 
“İşte o asıl kritik soru. Onu da ülkece bulabilmiş değiliz. Onu biz ülkece bulabilmiş değiliz. Keşke 
bulabilsek. Bir kere her şeyden önce galiba bir istikrarın olması gerekiyor. Bizde bir istikrar yok. 
Yani biri geliyor bir şey yapıyor, o ben bir şey buldum diyor. Hadi bunu yapıyoruz diyor. Öteki 
geliyor olmamış. Şimdi ben yeni bir şey buldum, fikrim geldi diyor. Yeni bir şey çıkarıyor yani. 
Ama istikrarsız oluyor o zaman da. Yani sınav sistemleri sürekli değişiyor, puan sistemleri 
değişiyor ama şu aslında hiç değişmiyor. Çocukların her birine hep aynı muamele yapılıyor. 
Diyorlar ki siz yarış atısınız, hepiniz matematik yapmak zorundasınız, fen yapmak zorundasınız. 
Ee senin işte hayatta bir yerde olabilmek için bunları yapman lazım. Yani sen sanat yapmışsın, 
sen sporda iyi misin? Sen bilmem nesin, her ne kadar bunu söyleseler de aslında yapmıyorlar. 
Bütün çocukları hepsini aynı işte matematiksel bir şeye zorluyorlar ve ben bunun yanlış olduğunu 
düşünüyorum. Yani çocukların aslında özelinde ayrışabileceği ve kendini, hayatta doğru yere 
koyabileceği konumlandırabileceği bir sistem yok.” (K3-Kadın-Samsun) 
 
Katılımcıların eğ8t8m s8stem8 hakkında b8rb8rler8nden farklı düşüncelere sah8p olmakla b8rl8kte 

benzer düşüncelere de sah8p olduğu görülmekted8r. İlk olarak yoğun sınavların yer8ne başka tür b8r 
s8stem8n gelmes8, öğrenc8ler8n gelecekler8n8n b8rkaç saatl8k sınavlarla bel8rlenmemes8 katılımcıların 
b8rçoğu tarafından öneml8d8r. Mutlak 8y8 b8r s8stem bulunab8l8r m8 sorusunun burada devreye 
sokulması elzemd8r. Çünkü çocuğu eğ8t8m gören ne kadar 8nsan varsa o kadar farklı düşünce ortaya 
çıkmaktadır.  
  



SONUÇ VE ÖNERİLER 
 

Eğ8t8m, çocuğun hayata gelmes8 8le başlayan ve çocuğun hayata gelmes8nden önces8n8 de 
kapsayan b8r süreçt8r. Bu süreçte a8leler8n rolünün büyüktür ama sadece a8le 8le yürütülecek b8r süreç 
değ8ld8r. Çocukların okul çağına gelmes8yle b8rl8kte eğ8t8m okul kurumuna devred8l8rken a8le 8le olan 
8l8şk8s8 de b8r yandan devam etmekted8r. Samsun ve Trabzon 8ller8nde 8kamet eden ebeveynler8n 
çocuklarını neden özel okula gönderd8ğ8n8 ele alan bu çalışmada öneml8 bulgulara ulaşılmıştır. 
Çalışmanın bulgularından elde ed8len sonuçlar aşağıda değerlend8r8lm8şt8r. 

 

Katılımcıların gündel8k rut8nler8n8n büyük çoğunluğunu 8şte vak8t geç8rmek oluşturmaktadır. 
Buna bağlı olarak 8k8 alt tema ortaya çıkmıştır. Bu temalardan 8lk8 8ş yer8nde vak8t geç8rmen8n yanı 
sıra a8le 8le vak8t geç8renlerd8r. D8ğer alt tema 8se arkadaşlarıyla vak8t geç8ren katılımcılardan 
oluşmaktadır. İş yer8nde en çok vak8t geç8ren katılımcılar bankacılık, otomot8v ustalığı, 
öğretmenlerd8r. Görüşme ver8ler8, katılımcıların çoğunlukla 8şler8ne odaklanmış ve zaman baskısı 
altında çalışan b8reyler olduğunu göstermekted8r. İş-yaşam denges8n8n sağlanması, modern yaşamın 
en öneml8 sorunlarından b8r8 olarak öne çıkmaktadır. Bu durum, 8şverenler8n, çalışanların refahını 
artırmak 8ç8n daha esnek çalışma düzenlemeler8 ve destekley8c8 pol8t8kalar gel8şt8rmeler8 gerekt8ğ8n8 
göstermekted8r. Ayrıca, toplum olarak 8ş ve a8le hayatı arasındak8 dengey8 sağlamanın önem8 
konusunda farkındalık yaratmak gerekmekted8r.  Gündel8k yoğun 8ş rut8n8ne rağmen a8le 8le vak8t 
geç8rmey8 ön plana çıkaran katılımcılar genell8kle kadınlar olmuştur. Kadınların çalıştıkları 8şler8n 
ardından ev 8şler8n8n çok büyük b8r kısmının sorumluluğunu da üstlend8kler8 görülmekted8r. Gündel8k 
rut8nler8n8 8ş dışında arkadaş buluşmaları temel8nde tanımlayan katılımcılar 8se çoğunlukla 
erkeklerden oluşmaktadır. Erkekler ev 8şler8n8n bölüşümünde kadınlara daha fazla sorumluluk 
yükled8ğ8nden dolayı ortaya karşılıksız ev emeğ8 (Çuhadar, 2024) çıkmaktadır. Kadınlar, ev 8şler8ne 
ayırdıkları emeğ8n b8r karşılığını bulamamaktadırlar. Bu durum, kadınların hem 8ş hem de ev 8şler8n8n 
sorumluluğunu üstlenmes8n8n get8rd8ğ8 zorlukları ortaya koymaktadır. Toplumsal c8ns8yet roller8n8n 
yen8den değerlend8r8lmes8 ve ev 8şler8n8n ad8l b8r şek8lde paylaşılması hem kadınların hem de 
toplumun genel refahı 8ç8n öneml8d8r.   

 

K8ş8sel gel8ş8m konusunda katılımcıların yaklaşımları d8rekt olarak gündel8k rut8nler8 8le 
bağlantılıdır. Yoğun 8ş hayatı olan katılımcılar genell8kle k8ş8sel gel8ş8me vak8t ayıramazken, vak8t 
ayıranlar da ‘8şaret d8l8’ kursuna g8tmekted8r. K8ş8sel gel8ş8m katılımcılar 8ç8n esk8den yapab8ld8kler8 
fakat artık yapamadıkları b8r şey8 8fade etmekted8r. B8r katılımcı, çocuğunu temele alarak k8ş8sel 
gel8ş8m8ne önem verd8ğ8n8 bel8rt8rken, başka 8k8 katılımcı 8se eğ8t8m hayatlarını merkeze alarak k8ş8sel 
gel8ş8me önem vermekted8r. Bu katılımcılar 8ç8n eğ8t8m sermayes8 8le k8ş8sel gel8ş8m aynı anlama 
gelmekted8r. Onlar 8ç8n eğ8t8m sermayes8n8n artışı k8ş8sel gel8ş8m8n daha fazla sağlanması anlamına 
gelmekted8r. Toplumsal uzamın farklı noktalarında konumlanan ve farklı meslek gruplarına mensup 
olan katılımcılar 8ç8n k8ş8sel gel8ş8m b8rb8r8nden farklı b8r anlam taşımaktadır. Eğ8t8m alanında 
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konumlanan katılımcılar k8ş8sel gel8ş8m8 meslek8 gel8ş8m8n temel8 olarak görmeler8 dolayısıyla k8ş8sel 
gel8ş8me farklı b8r anlam atfederken d8ğer meslek gruplarında yer alan katılımcılar açısından k8ş8sel 
gel8ş8m daha farklı b8r anlama gelmekted8r.  

 

Katılımcıların k8ş8sel gel8ş8me kıyasla meslek8 gel8ş8me daha fazla önem verd8kler8 
görülmekted8r. Katılımcılar, meslek8 gel8ş8mler8n8 sağlamak 8ç8n çoğunlukla çalıştıkları kurumların 
eğ8t8m v8deolarını 8zlemekted8r. Meslek8 gel8ş8m katılımcılar 8ç8n ‘hayat8’ önem taşımaktadır. Çünkü 
onların sah8p olduğu ekonom8k sermaye ve buna bağlı olarak bulundukları statü ve sınıfları d8rekt 
olarak gel8rler8 8le 8l8şk8l8d8r. Toplumsal uzamdak8 konumlarını koruyab8lmeler8 8ç8n meslek8 gel8ş8m 
öneml8d8r. Akt8f olarak devam ett8ğ8 8şten memnun olmayan b8r katılımcı, katıldığı eğ8t8mler ve 
kurslar sayes8nde geçmey8 planladığı yen8 8ş kolu 8ç8n meslek8 gel8ş8m8n8 sürdürmekted8r. Geçeceğ8 
8ş sahasında 8y8 b8r konum elde edeb8lmek 8ç8n meslek8 gel8ş8m8ne önem vermekted8r. Uzun süred8r 
bankacı olan b8r katılımcı 8se artık meslek8 gel8ş8me önem vermed8ğ8n8, çünkü mevzuatları b8lmen8n 
tüm 8şler8n8 yapmasına yeteceğ8n8 söylemekted8r. Aslında bu katılımcı mesleğ8n8n daha erken 
yıllarında meslek8 gel8ş8m açısından b8r çaba gösterd8ğ8 ve yetk8nl8ğ8n8 sağladığı 8ç8n meslek8 gel8ş8m8 
8ç8n daha fazla şey yapmaya lüzum duymamaktadır. 

 

Katılımcıların serbest zamanlarını değerlend8rd8kler8 akt8v8teler8n başında k8tap okuma 
bulunmaktadır. K8tap okuma etk8nl8ğ8 genell8kle uyku önces8 ya da katılımcıların tek başlarına 
kaldıkları zamanlarda gerçekleşmekted8r. Eğ8t8m sektöründe yer alan katılımcılar 8ç8n k8tap okuma 
b8r bakıma meslek8 gel8ş8m olarak değerlend8r8leb8l8r. Kültürel sermayen8n c8s8mleşm8ş ve 
nesneleşm8ş (Bourd8eu, 2010) hal8 burada ortaya çıkmaktadır. Bourd8eu (2010), kültürel sermayen8n 
üç farklı b8ç8mde bulunduğundan bahsetmekted8r. Kültürel sermayen8n üç b8ç8m8; c8s8mleşm8ş, 
nesneleşm8ş ve kurumsallaşmış olarak sıralanmaktadır. Nesneleşm8ş kültürel sermaye 8se sah8p 
olunan kültürel malları tems8l etmekted8r. Kültürel mal olarak 8fade ed8len şeyler 8ç8n 8se Bourd8eu, 
k8taplar ve müz8k enstrümanlarını örnek vermekted8r. Katılımcıların hab8tuslarında k8tap okuma 
akt8v8tes8n8n bulunması, kültürel sermayen8n c8s8mleşm8ş hal8n8 de ortaya koymaktadır. C8s8mleşm8ş 
kültürel sermaye “bedensel ve z8h8nsel uzun sürel8 yatkınlıkları” kapsamaktadır. Katılımcıların k8tap 
okuma alışkanlıkları kültürel sermayen8n 8k8 b8ç8m8n8n var olduğunu göstermekted8r. 

 

 Serbest zaman akt8v8teler8nde öne çıkan d8ğer b8r konu 8se kültürel ve sanatsal faal8yetlerd8r. 
Kültürel ve sanatsal faal8yetler t8yatro, s8nema ve telev8zyon, müze ve serg8 z8yaretler8 olarak 
örneklend8r8leb8l8r. T8yatro faal8yet8n8n katılımcılar tarafından gerçekleşt8r8lmes8 sık 
görülmemekted8r. Toplam y8rm8 katılımcı 8ç8nde sadece 8k8 katılımcı t8yatroya g8tt8ğ8n8 bel8rtm8şt8r. 
S8nemaya g8tme ya da evden f8lm 8zleme t8yatro 8le karşılaştırıldığında katılımcılar tarafından daha 
fazla yapıldığı görülmüştür. S8nemaya g8den ya da evde telev8zyonundan f8lm 8zleyen katılımcılar 
8zleyecekler8 f8lmler8 8se çocuklarının terc8hler8ne göre bel8rlemekted8rler. Telev8zyon kanallarını 
8zleme 8se t8yatroya benzer şek8lde pek terc8h ed8len b8r serbest zaman akt8v8tes8 değ8ld8r. Bazı 
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katılımcılar haber ve tartışma programlarını 8zlemek 8ç8n telev8zyon kanallarını kullanmaktadırlar. 
Müze ve serg8 z8yaretler8n8n de katılımcılar tarafından gerçekleşt8r8lme yoğunluğu oldukça azdır. 
Müze ve serg8ler8 z8yaret eden katılımcıların ortak b8r noktası bulunmaktadır. Bu katılımcılar gençl8k 
yıllarında İstanbul’da 8kamet ett8kler8n8 ve orada çok fazla müze olduğunu bel8rtm8şlerd8r. TÜİK 
tarafından 2022’de yayınlanan 8llere göre müze, eser ve z8yaretç8 sayıları 8stat8st8kler8nden görüleceğ8 
üzere Samsun ve Trabzon’da bulunan toplam müze sayısı İstanbul’da bulunan müze sayısına oranla 
çok düşüktür. Katılımcıların d8ğer b8r serbest zaman akt8v8tes8 olarak tat8l ve p8kn8k terc8hler8ne 
bakıldığında, katılımcıların sah8p oldukları ‘vak8t ve nak8t’ 8le doğru orantılıdır. Aslında katılımcıların 
zaman açısından rahat ve ekonom8k sermaye açısından yeterl8 olduğu durumlarda genell8kle tat8le 
g8tt8kler8 görülmekted8r. Katılımcıların tat8l mekânı terc8hler8 de tıpkı seçt8kler8 f8lmler8n çocuklarına 
uygun olması g8b8 şek8llenmekted8r. Katılımcıların p8kn8k terc8hler8n8 şek8llend8ren temel husus 8se 
pandem8 dönem8n8 yaşamış olmalarıdır. Pandem8 dönem8n8 evde geç8ren katılımcılar, buldukları kısa 
süreler8 tem8z havada p8kn8k yaparak değerlend8rmekted8rler.  

 

Katılımcıların sanatçılarla 8l8şk8ler8ne bakıldığında akıllarında en çok müz8ğ8n ve 
müz8syenler8n canlandığı görülmekted8r. Bazı katılımcıların albüm arş8v8ne sah8p oldukları 
görülmüştür. Katılımcıların müz8k terc8hler8 8se anlık duygu durumuna göre şek8llenmekted8r. Üzgün 
oldukları zaman hüzünlü, mutlu olduklarında hareketl8 şarkıları d8nlend8kler8n8 bel8rtm8şlerd8r. 
Katılımcıların evler8nde bağlama, saz, p8yano, org g8b8 enstrümanlar bulunmaktadır ve onlar bu 
enstrümanlarını çocuklarının çalmalarını 8stemekte ve çocuklarını bu konuda desteklemekted8rler. 
Katılımcıların sanatsal alanlara 8l8şk8n olarak z8h8nler8nde 8lk olarak müz8ğ8n canlanması 
katılımcıların hab8tuslarındak8 benzerl8ğ8 göstermekted8r.  

 

Eve aksesuar alma konusunda 8se katılımcıların evler8ne aldıkları aksesuarlar 8le 8lg8l8 olarak, 
8ncelenmek 8stenen şey ant8kalara, a8le yad8garlarına 8lg8ler8n8n olup olmadığıdır. Burada sadece b8r 
katılımcının ant8kalara önem verd8ğ8 ve ev8nde a8les8nden kalma eşyaların olduğu görülmüştür. 
Katılımcılar 8ç8n eve aldıkları eşyanın ant8ka olmasından z8yade göze hoş gelen ve kolay 
tem8zleneb8len eşyaları terc8h ett8kler8 görülmüştür.  

 

Haberler8 tak8p etmek 8ç8n katılımcılar çoğunlukla sosyal medya platformlarından 
faydalanmaktadırlar. Matbu gazeteler8n sayısında son on yılda c8dd8 b8r azalma meydana gelm8şt8r 
(TUİK, 2023). Bu durumun b8r sonucu olarak, bu çalışmada yer alan katılımcıların da matbu 
gazeteler8 alması ve tak8p etmes8 çok sık görülen b8r durum değ8ld8r. Bazı katılımcılar ‘çocuklarının 
gazeteler8 b8lmes8’ amacıyla haftada b8rkaç gün evler8ne gazete almaktadırlar.  Görüşmeler8n Samsun 
ve Trabzon’da gerçekleşt8ğ8 dönemler8n 14 Mayıs 2023 genel seç8mler8n8n beş ay önces8 ve beş ay 
sonrasına tekabül etmes8 neden8yle haberler8 8nternet platformları üzer8nden tak8p eden katılımcıların 
d8kkat8n8 en çok seç8m haberler8ne verd8kler8 görülmekted8r. Sosyal medya platformlarının 
katılımcılar tarafından kullanılmasının temel sebeb8, dünya üzer8nde yaşanan herhang8 b8r olay 
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hakkında anlık b8lg8 sah8b8 olmalarıdır. Bunun yanı sıra haberleşme, d8z8/f8lm 8zleme ve 
çevreler8ndek8 8nsanların neler yaptığını tak8p etme amacı 8le de kullandıklarını bel8rtm8şlerd8r. Bu 
konuya 8l8şk8n olarak farklı b8r tutumda bulunan katılımcı bulunmaktadır. Kend8s8n8n sosyal medya 
platformlarını kullanmadığını, haberler8 8se haber s8teler8nden tak8p ett8ğ8n8 bel8rten katılımcı, bu 
şek8lde davranmasının neden8n8 çocuğuna örnek olmak olarak 8fade etm8şt8r.  

 

Katılımcıların çoğu herhang8 b8r s8v8l toplum kuruluşuna üyel8kler8n8n bulunmadığını 
bel8rtm8şt8r. Y8rm8 k8ş8 8ç8nden sadece dört katılımcı b8r s8v8l toplum kuruluşuna üyel8ğ8n8n olduğunu 
bel8rtm8şt8r. Katılımcıların üyes8 oldukları s8v8l toplum kuruluşları 8se Kızılay, Türk Ocakları, 
Mübadele Derneğ8 ve Çağdaş Yaşamı Koruma derneğ8d8r. Putnam (2010), sosyal sermayey8 s8v8l 
katılım 8le özdeşleşt8rmekte ve s8v8l katılım oranı 8le 8nsanların sosyal sermaye stoğunu artırdığını 
bel8rtmekted8r. Onun yaklaşımı 8le hareket ed8ld8ğ8nde katılımcıların s8v8l katılımlarının oldukça az 
olduğu görülmekted8r.  

 

Çocukların k8ş8sel b8lg8, becer8 ve yatkınlıkları 8le özel okulların bu konuda sunduğu 8mkanlara 
bakıldığında, özel okullara g8den çocukların yoğun b8r şek8lde sport8f faal8yetlere yatkın olduğu 
görülmekted8r. Basketbol, futbol, voleybol, yüzme g8b8 sporlara yatkınlığı bulunan çocuklar 
genell8kle özel okulların takımlarında yer almaktadırlar. Samsun ve Trabzon’da bulunan özel okullar, 
sport8f faal8yetlere 8l8şk8n olarak çocukların becer8 ve yatkınlıklarını destekleyecek 8mkanlara sah8p 
olduğu görülmekted8r. Bazı okulların yüzme havuzu bulunurken, bazıları da özel yüzme havuzları 
8le anlaşıp bu h8zmet8 öğrenc8lere sağlamaktadırlar. Bu konuya da8r özel b8r örnek olarak, 
Trabzon’dak8 b8r özel okulda vel8ler ‘güvens8zl8k’ neden8 8le çocuklarını yüzmeye göndermed8kler8n8 
b8r katılımcı bel8rtm8şt8r. Katılımcı bu durumu “öğretmen de olsa Türk8ye’de b8r güvens8zl8k var” 
cümles8 8le özetlemekted8r.  

 

Çocukların becer8, yetenek ve yatkınlıklarının olduğu d8ğer b8r alan 8se yabancı d8ld8r. Burada 
katılımcılar 8k8ye ayrılmaktadır. Katılımcıların yarısı çocuklarının yabancı d8le yatkınlığını ön plana 
çıkarırken d8ğer yarısı 8se çocuklarının yabancı d8le yatkın olmadığını bel8rtmekted8r. Burada b8r 
ayrışma olmasına karşın her 8k8 grupta bulunan katılımcıların özel okullardan beklent8s8 8y8 yabancı 
d8l eğ8t8m8d8r. Katılımcılar burada geleceğ8 göz önüne alarak, çocuklarının gelecekler8nde yabancı 
d8ller8 8y8 b8lmeler8 gerekt8ğ8 düşünces8ne sah8plerd8r. Katılımcılar, çocuklarının b8r d8l sermayes8ne 
sah8p olması 8le öncel8kle çocuklarının yer aldığı eğ8t8m alanı sonrasında 8se 8ş alanında d8ğer 
rak8pler8yle ayrışmalarını 8stemekted8rler. Bu nedenle katılımcılar çocuklarını gönderd8kler8 özel 
okullardan b8r talep olarak, 8ler8 düzeyde yabancı d8l eğ8t8m8ne önem vermekted8rler. Özel okulların 
bu alanda sunduğu h8zmetler 8se katılımcıların beklent8ler8 8le b8reb8r örtüşmekted8r. Çünkü özel 
okulların ortaya koyduğu marka değer8 akadem8k başarı ve yabancı d8l eğ8t8m8nden oluşmaktadır.  
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Bazı katılımcılar çocuklarının fen, matemat8k g8b8 derslere yatkın olduğunu 8fade etm8şlerd8r. 
Yukarıda özel okulların marka değer8n8 oluşturan şeylerden b8r8n8n akadem8k başarı olduğu 
bel8rt8lm8şt8r. Poz8t8f alanlar, özel okullar açısından h8zmet8ne önem ver8len b8r alandır. Bu durum, 
ülkem8zde sosyal b8l8mlere olan bakışı da b8r bakıma ortaya çıkarmaktadır. Sayısal alanlardan mezun 
olup 8ş hayatına atılan k8ş8ler8n toplum 8ç8nde 8t8bar kazandığı b8l8nen b8r gerçekl8kt8r. Bu durum 
katılımcılar tarafından da bu şek8lde görülmekted8r ve çocuklarının toplum 8ç8nde statü sah8b8 
olmaları onlar açısından öneml8d8r.  

 

Katılımcılar çocuklarının müz8k, res8m, t8yatro g8b8 sanatsal alanlarda da yatkınlıkları olduğunu 
8fade etm8şlerd8r. Burada en öne çıkan sanatsal alan 8se müz8kt8r. Çocuklar g8tar, bater8, p8yano, 
keman ve flüt g8b8 enstrümanları çalmaktadırlar. Özel okullar da sanatsal alanlar 8çer8s8nde en fazla 
müz8k 8le 8lg8l8 h8zmetler8 sunmaktadırlar. Özel okulların müz8k dersler8n8 gerçekleşt8rd8ğ8 b8r müz8k 
odası bulunmaktadır. Bu müz8k odasının 8ç8nde org, p8yano, keman ve bazen de bater8 olmak üzere 
bazı enstrümanlar bulunmaktadır.  Hem katılımcılar hem de özel okullar res8m ve t8yatro g8b8 sanatsal 
alanlar konusunda ön plana çıkmamaktadırlar. Özel okullar açısından bu durum pazarlanab8l8r 
değ8ld8r ve aynı zamanda katılımcıların çocuklarının becer8, yetenek ve 8lg8ler8 açısından da sık 
rastlanmamaktadır. 

 

Özel okulların yukarıda bahsed8len 8mkanlarına ek olarak güvenl8k, tem8zl8k, sağlık ve yemek 
h8zmetler8 de katılımcılar tarafından öne çıkarılmaktadır.  Çünkü özel okullar 8le devlet okulları 
arasındak8 bazı kr8t8k farkları katılımcılar bu h8zmetler temel8nde 8fade etmekted8rler. Çocuğunu 
devlet okulundayken kolunu 8nc8ten b8r katılımcı, devlet okulunda öğretmenler8n çocuğu 8le 
8lg8lenmemes8 ve çocuğunun eve kolu ş8şm8ş b8r şek8lde gelmes8 sonucunda çocuğunu özel okula 
göndermeye karar verm8şt8r. Güvenl8k tüm katılımcılar tarafından öneml8 görülmekted8r fakat b8r 
katılımcı çocuğunu gönderd8ğ8 özel okulun güvenl8k h8zmetler8n8n yeters8zl8ğ8nden bahsetmekted8r. 
Özel okulların tem8zl8k ve yemek h8zmetler8nden katılımcılar genel 8t8bar8yle memnunlardır.  

 

Çocuklarını özel okula gönderen katılımcıların, çocuklarının dersler8ne yardım etmeler8ne da8r 
dört farklı yaklaşım bulunmaktadır. İlk yaklaşımı, çocuklarının dersler8ne yardım eden katılımcılar 
oluşturmaktadır ve bu katılımcıların çocuklarının 8lkokul ve ortaokul sev8yes8nde olduğu 
görülmekted8r. Dersler8nde problem yaşayan çocuklara katılımcılar yardımcı olmaktadırlar. İk8nc8 
yaklaşımda 8se katılımcılar gözetmen olarak çocuklarının ödevler8n8 yapıp yapmadıklarını kontrol 
ederler. İk8nc8 yaklaşımda ebeveynler, özel okullardak8 öğretmenlerle 8let8ş8m hal8nded8rler ve 
çocukları eve gelmeden hang8 derslerde ve ne kadar ödevler8 olduğu konusunda b8lg8 sah8b8d8rler. 
Üçüncü yaklaşımdak8 vel8ler çocuklarının dersler8ne yardımcı olmamaktadırlar. Bu durumu 
katılımcılar 8k8 farklı şek8lde açıklamaktadırlar. İlk olarak katılımcılar çocuklarının eğ8t8m sev8yes8ne 
yardımcı olacak b8r eğ8t8m sermayes8ne sah8p değ8llerd8r ve d8ğer b8r neden 8se çocuklardan gelen 
herhang8 b8r talep bulunmamaktadır. Son yaklaşımda 8se katılımcılar çocuklarının dersler8nde 
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yaşadıkları sorunları d8rekt olarak çözmek yer8ne onlara sorunların çözüm yollarını 
göstermekted8rler. Genel olarak katılımcılar çocuklarının dersler8yle 8lg8l8 olarak çocuklarına 
rehberl8k sağlamaktadırlar.  

 

Bu çalışmanın ortaya çıkış sorusu ve araştırmanın temel problem8 olarak katılımcıların neden 
çocuklarını özel okullara gönderd8ğ8ne bakıldığında ortaya üç neden ve bu nedenlerle 8l8şk8n8 b8r alt 
neden çıkmaktadır. İlk neden, katılımcıların genel b8r düşünce b8rl8ğ8nden z8yade, spes8f8k nedenlerle 
özel okullarla terc8h ett8ğ8n8 göstermekted8r. B8r katılımcının çocuğunun yüzmeden kaynaklı olarak 
spor bursu alması, başka b8r katılımcının çocuğunun havacılığa 8lg8 duyması, b8r katılımcının 8se kız 
çocuğunun özgüvenl8 b8r şek8lde ayaklarının üzer8nde durmasını 8stemes8 ve son olarak başka b8r 
katılımcın çocuğunun z8h8nsel gel8ş8m8 açısından satranca önem vermes8 katılımcıların çocuklarını 
özel okula kaydett8rmes8n8n spes8f8k nedenler8d8r. Katılımcılar arasında benzerl8k gösteren 8k8nc8 
neden 8se özel okullarda sınıf mevcudunun az olması, yabancı d8l eğ8t8m8ne özel okullarda önem 
ver8lmes8, özel okulların çoğunun şeh8rden uzak b8r konumda olması, güvenl8k h8zmet8, özel 
okulların teknoloj8 8le 8l8şk8s8, sağlık h8zmetler8n8n bulunması ve son olarak çocuklarına evde bakacak 
k8mseler8n bulunmamasıdır.  Burada yer alan evde k8msen8n olmaması meseles8 öneml8d8r. Çünkü 
katılımcılar evde b8r bakıcı olması 8le özel okulun mal8yet8 arasında b8r hesaplama yapmaktadır. Bu 
hesaplamanın ardından çocuklarını özel okula göndermey8 uygun görmekted8rler. Katılımcılar özel 
okullara daha fazla ücret vererek, çocuklarının öğretmenler8n gözet8m8nde ve güvenl8kl8 b8r yerde 
tüm günler8n8 geç8rmeler8nden memnunlardır. Günler8n8n çoğunu 8şte geç8ren katılımcılar akıllarının 
b8r köşes8nde çocuklarının nasıl olduğunu düşünmeden akşamları eve geld8kler8n8 bel8rmekted8rler.  

 

Üçüncü neden 8se öğretmenler8n yetk8nl8ğ8d8r. Katılımcılar çocuklarını gönderd8kler8 özel 
okulların akadem8k kadrosunun yetk8n olmasına özel göstermekted8rler. Sınıf öğretmenler8 bu 
konuda ön plana çıkmaktadır. B8r katılımcı, okulun başka b8r eğ8t8m kuruma devred8lmes8 sonucunda 
öğretmen8n de kurumdan ayrılacağını düşünürken, öğretmen8n kurumdan ayrılmaması katılımcıyı 
yen8lenen özel okulda devam etmeye 8kna etm8şt8r. Bazı katılımcılar da özel okullarda görev yapan 
öğretmenler8n yetk8nl8ğ8ne da8r soru 8şaretler8ne sah8plerd8r. Katılımcıların bu düşünceler8n8n altında 
8se özel okullarda görev yapan öğretmenler8n maaşlarının yeters8zl8ğ8 ve özel okullarda çok sık 
öğretmen değ8şmes8 g8b8 nedenler bulunmaktadır.  

 

Katılımcıların neden devlet okullarını terc8h etmed8ğ8 b8r alt neden olarak 8fade ed8leb8l8r. 
Katılımcıların devlet okulları yer8ne özel okulları terc8h etmeler8nde öne çıkan şeyler sabahçı-öğlenc8 
s8stem8, devlet okullarında sınıfların çok kalabalık olması, devlet okullarının müfredatında yabancı 
d8l ders sayısının az olması, eğ8t8m kal8tes8n8n yeters8zl8ğ8 olarak sıralanmaktadır. Katılımcılar özel 
okulların tam gün olması 8le çocuklarının evde öğlenden akşama kadar ne yapacağını 
düşünmemekted8rler. Az sayıda öğrenc8 bulunduran özel okulların sınıfları, çocuklarının kend8ler8n8 
8fade etmeler8nde ve öğrenmenden daha fazla 8lg8 görmeler8nde öneml8 olarak görülmekted8r.  
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Genel olarak ülkem8zde, özel olarak 8se Samsun ve Trabzon şeh8rler8nde bulunan özel okul 
sayılarında artış yaşandığı görülmekted8r. Bu duruma 8l8şk8n olarak katılımcılara düşünceler8 
sorulduğunda tüm katılımcılar özel okul sayılarının çok fazla olduğunu 8fade em8şt8r. B8r katılımcı 
özel okulları ‘t8carethaneye’ benzetm8şt8r. Katılımcılar özel okul sayısının fazla olmasından kaynaklı 
olarak bu okulların kend8ler8 arasında b8r rekabet 8ç8nde olduklarını düşünmekted8rler. Çünkü özel 
okullarda okuyan öğrenc8ler8n başarıları her özel okulun d8ğer özel okullardan ayrışmasını sağlayan 
b8r unsurdur. Katılımcılar ulusal sınavlardan kaynaklı olarak özel okulların ‘dershaneleşt8ğ8n8’ 
bel8rtmekted8rler. B8rb8rler8yle ‘akadem8k başarı’ açısından rekabete g8ren özel okullar, katılımcıların 
b8r taleb8 olarak sosyal ve kültürel gel8ş8m noktasında 8stenen8 verememekted8r. Özel okul 
sayılarındak8 artış 8le 8lg8l8 olarak b8r katılımcı, 15 Temmuz Darbe g8r8ş8m8 sonrasında özel okullara 
olan taleb8n karşılanamadığından bahsetmekted8r. B8r kes8m8n el8nde olan özel okulların kapatılması, 
d8ğer özel okulların ortaya çıkmasına neden olduğunu bel8rten katılımcı, özel okul sayısından z8yade 
kend8 8çler8ndek8 rekabet 8le 8y8 eğ8t8m verenler8n daha uzun ömürlü olacağını bel8rtmekted8r. Başka 
b8r katılımcı 8se özel okul sayısındak8 artışın M8llî Eğ8t8m Bakanlığı’nın pol8t8kalarından 
kaynaklandığını bel8rtmekted8r. Devlete a8t okulların daha 8y8 eğ8t8m ve daha 8y8 f8z8ksel şartları 
sağlayamadığı katılımcıların 8fadeler8nden anlaşılmaktadır. 

 

Katılımcılar çocuklarının geleceğ8 konusunda farklı düşüncelere sah8p olmakla b8rl8kte temelde 
çocuklarının mutlu ve huzurlu b8r b8rey olarak yet8şmeler8n8 8stemekted8rler. Çocuklarının geleceğ8 
konusunda katılımcılar, çocukları 8lkokul ve ortaokul sev8yes8ndeyken ‘çok erken’ olduğunu 
bel8rt8rken, l8sede eğ8t8m alıyorsa ‘sınav sonucuna göre’ hareket edecekler8n8 bel8rtmekted8rler. 
Katılımcılardan bazıları 8se çocuklarının gelecekler8 konusunda d8ğer katılımcılara kıyasla daha fazla 
söz sah8b8 olmak 8stemekted8rler. Eğ8t8mc8 olan b8r katılımcı çocuğunun geleceğ8 konusuna 8k8 farklı 
şek8lde baktığını bel8rtm8şt8r. İlk bakış açısı kend8s8n8n eğ8t8mc8 olması neden8yle çocuğunun 
kararlarına karşı saygı duymayı 8çeren özgürlükçü b8r perspekt8fken, d8ğer bakış açısı 8se b8r vel8 
olarak çocuğunun 8ler8de ekonom8k açıdan daha rahat olab8leceğ8 b8r 8ş seç8m8nden yanadır.  

 

Özel okulların vel8lere sunduğu h8zmetler 8çer8s8nde hafta sonu kursları da bulunmaktadır. 
Bununla b8rl8kte katılımcıların talepler8n8n ne kadarının özel okullar tarafından karşılandığını 
gözlemleyeb8lmek adına, katılımcıların çocuklarını özel okul dışında herhang8 b8r kursa gönder8p 
göndermed8ğ8 sorulmuştur. Katılımcıların burada 8k8 farklı şek8lde davrandığı görülmekted8r. 
Katılımcıların yarısı çocuklarını gönderd8kler8 özel okul dışında herhang8 b8r özel kursa 
göndermed8kler8n8 bel8rt8rken, d8ğer yarısı 8se b8r özel kursa gönderd8ğ8n8 bel8rtm8şt8r. Katılımcıların 
özel okulun gerçekleşt8rd8ğ8 kurslar dışında başka b8r kursa göndermeme neden8, çocuklarının 
haftanın altı gününü okulda geç8rmeler8d8r. Ger8ye kalan sürey8 çocuklar ödevler8n8 yapma ve 
d8nlenme 8le geç8rd8ğ8 8ç8n katılımcılar çocuğunu gönderd8ğ8 özel okul dışında herhang8 b8r özel kursa 
çocuklarını göndermemekted8r. Çocukların okul dışı özel kurslara g8tmes8 8se özel ders, müz8k 
eğ8t8m8, sport8f faal8yetler ve dershaneye g8tme temel8nde gerçekleşmekted8r. Çocukların özel 
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okulların basketbol, voleybol g8b8 takım sporlarını yaptıklarından yukarıda bahsed8lm8şt8r. Bununla 
bağlantılı olarak hafta sonları da kulüp takımlarının 8dmanlarına g8tt8kler8 görülmekted8r. Trabzon’da 
8kamet eden b8r katılımcı 8se çocuğunu özel okula gönder8rken aynı zamanda b8r dershaneye de 
göndermekted8r. Çocuğunu gönderd8ğ8 özel okul, bu katılımcının talepler8n8 tam anlamıyla 
karşılayamamaktadır.  

 

Katılımcılar, 8y8 b8r eğ8t8m8n nasıl olması gerekt8ğ8 konusunda öğretmen8n önem8ne vurgu 
yaptığı görülmekted8r. Onlar açısından 8y8 b8r öğretmen, çocuklarının başta eğ8t8m hayatı olmak üzere 
tüm hayatını kapsayacak şek8lde onlara rehberl8k edecek b8r f8gür olarak görülmekted8r. Eğ8t8m8n 
sadece öğretmen 8le sınırlı olmadığının farkında olan katılımcılar, çocukların da eğ8t8m sürec8nde 
etk8n b8r rol oynayarak sorumluluklarını yer8ne get8rmeler8 gerekt8ğ8n8 düşünmekted8rler. B8r 
katılımcı 8se d8ğer katılımcıların 8fades8n8n bağlayıcısı olarak 8y8 b8r eğ8t8m8n ‘öğretmen-öğrenc8-vel8’ 
üçgen8n8n mükemmel b8r uyumu 8le olab8leceğ8n8 bel8rtmekted8r. Eğ8t8m8n çocuk üzer8nde kalıcı b8r 
etk8 yaratab8lmes8 8ç8n ahlak8 eğ8t8m, yabancı d8l eğ8t8m8 8le çocukların gündel8k hayat prat8kler8nde 
kullanab8lecekler8 şeyler8n okullarda öğret8lmes8 katılımcıların yukarıdak8 8fadeler8nde 
görülmekted8r. Günümüzde çocukların sürekl8 ulusal sınavlara g8rmes8, vel8ler8n ve okulların 
‘pragmat8st’ b8r tutumla sadece sınav odaklı hareket etmeler8 ve sosyal b8l8mlere karşı negat8f bakış 
açısı katılımcılar tarafından 8y8 b8r eğ8t8m8n önündek8 engeller olarak tanımlanmaktadır. Müfredatta 
felsefe dersler8n8n az olması ve öğrenc8ler8n eğ8t8m süreçler8nde eleşt8rel düşünceden mahrum 
kalmaları da eğ8t8m8n n8tel8ğ8n8 düşürdüğü katılımcılar tarafından 8fade ed8lmekted8r. Bazı 
katılımcılar, 8y8 b8r eğ8t8m8 öğrenc8ler8n yıllarca emek harcadıkları alanlarda 8ş bulab8lmeler8 8le 
açıklamaktadır. S8stem8n öğrenc8ler8 harcadığını bel8rten katılımcılar, k8tlesel olmayan ve meslek8 
gel8ş8me odaklanan eğ8t8m8n 8y8 b8r eğ8t8m olacağını 8fade etmekted8rler.  

 

Eğ8t8m8n n8tel8ğ8 konusundan sonra katılımcılar eğ8t8m s8stem8n8n nasıl daha 8y8 olab8leceğ8ne 
da8r düşünceler8n8 8fade ederken katılımcıların çoğu ulusal sınavların küçük çocuklara 
uygulanmaması gerekt8ğ8n8 bel8rtm8şlerd8r. Eğ8t8m s8stem8n8n meslek odaklı olup çocuğun k8ş8sel 
gel8ş8m8n8 sağlayab8leceğ8 b8r şek8lde güncellenmes8 katılımcıların b8r taleb8 olarak ortaya 
çıkmaktadır. Eğ8t8m s8stem8n8n n8tel8ğ8n8n arttırılması 8ç8n katılımcılar müfredatın değ8şt8r8lmes8 
gerekt8ğ8n8 düşünmekted8rler. Yen8 eğ8t8m müfredatının sorgulayıcı düşünceye ağırlık verd8ğ8, 
yabancı d8l gel8ş8m8ne desteğ8n arttırıldığı ve çocukların sev8yes8ne uygun olması gerekt8ğ8 
katılımcılar tarafından bel8rt8lmekted8r.  
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Ek 1: ÜnIversIte EtIk Kurul Onay Formu 
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Ek 1 (Devamı) 
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Ek 1 (Devamı) 
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Ek 2: Araştırma İznI DIlekçe Onay Formu

  

KARADENİZ TEKNİK ÜNİVERSİTESİ REKTÖRLÜĞÜNE

İlgi     :  28.06.2022 tarih ve 3262 sayılı yazınız.

            İlgi yazınız gereği Üniversiteniz Sosyal Bilimler Enstitüsü Sosyoloji Ana Bilim Dalı Yüksek Lisans
Programı öğrencisi Samet Abdullah YAPRAK 'ın " Velilerin Çocuklarını Özel Okula Gönderme Nedenleri
Üzerine Sosyolojik bir araştırma: Trabzon ve Samsun İli Örneği " konulu çalışmanın yürütülmesi amacıyla
yapacağı saha çalışmasının Valiliğimizce uygun görüldüğüne dair valilik onayı ilişikte gönderilmiştir.
           Bilgi ve gereğini rica ederim.  

Emin Sait KARAHALİLOĞLU
Vali a.

Vali Yardımcısı
Ek: Onay

T.C.
TRABZON VALİLİĞİ

İl Sosyal Etüt ve Proje Müdürlüğü

Sayı     : E­34043641­010.99­29892 18.08.2022
Konu   : İzin Talebi

Bu belge, güvenli elektronik imza ile imzalanmıştır.
Doğrulama Kodu: btXIxF­NMrdbS­ymkekC­3RU9J2­1YCx/Kit Doğrulama Linki: https://www.turkiye.gov.tr/icisleri­ebys

Trabzon Valiliği
Telefon No: (462)230 19 40 Dahili: 122 Faks No: (462)230 19 64
e­Posta: sosyaletutproje@trabzon.gov.tr İnternet Adresi: https://www.e­icisleri.gov.tr
Kep Adresi: icisleribakanligi@hs01.kep.tr

Bilgi için: Mustafa PALA
Verı Hazırlama Ve Kont.İşletmeni

Telefon No:462 230 19 40 

1
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Ek 3: Araştırma İznI DIlekçe Onay Formu 
 
 

 
  

KARADENİZ TEKNİK ÜNİVERSİTESİ REKTÖRLÜĞÜNE

İlgi     :  22.09.2022 tarihli ve 18 sayılı yazı.

        İlgi sayılı yazınız gereği; Üniversiteniz Sosyal Bilimler Enstitüsü Sosyoloji Anabilim Dalı Yüksek Lisans
Programı öğrencisi Samet Abdullah YAPRAK’ın “Velilerin Çocuklarını Özel Okula Gönderme Nedenleri
Üzerine Sosyolojik Bir Araştırma: Trabzon ve Samsun İli Örneği” konulu tez çalışması kapsamında saha
çalışması talebiniz valiliğimizce uygun görülmüştür.
 

        Gereğini bilgilerinize rica ederim.
 

İbrahim CİVELEK
Vali a. 

Vali Yardımcısı
Ek: Tez Çalışması

T.C.
SAMSUN VALİLİĞİ

İl Sosyal Etüt ve Proje Müdürlüğü

Sayı     : E­71151617­044­48789 22.12.2022
Konu   : Tez Çalışması (Samet Abdullah Yaprak)

Bu belge, güvenli elektronik imza ile imzalanmıştır.
Doğrulama Kodu: i6pjD1­pPMon3­DrKnDy­skjZY8­gp9UUez1 Doğrulama Linki: https://www.turkiye.gov.tr/icisleri­ebys

Samsun Valiliği Hükümet Konağı 55030 İlkadım/samsun
Telefon No: (362)431 64 75 Faks No: (362)435 90 98
e­Posta: sosyaletut@samsun.gov.tr İnternet Adresi: http://samsun.gov.tr/
Kep Adresi: icisleribakanligi@hs01.kep.tr

Bilgi için: Gülşah ZORLU
Polis Memuru
Telefon No:

1
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Ek 4: Yarı Yapılandırılmış Görüşme Formu 
 

GÖRÜŞME FORMU 
Bu çalışma, Karaden4z Tekn4k Ün4vers4tes4 Sosyoloj4 Anab4l4m Dalında Yüksek L4sans öğrenc4s4 Samet 
Abdullah YAPRAK tarafından “Vel&ler&n Çocuklarını Özel Okula Gönderme Nedenler& Üzer&ne Sosyoloj&k 
B&r Araştırma: Trabzon ve Samsun İl& Örneğ&” başlıklı yüksek l4sans tez4 kapsamında yürütülmekted4r. Bu 
çalışma 4le a4leler4n çocuklarını özel okula gönderme nedenler4n4 ortaya koymak amaçlanmaktadır.  Bu 
görüşme formu vel4ler4n bu konuya 4l4şk4n görüşler4n4 almak 4ç4n oluşturulmuştur. Araştırmaya katılım 
gönüllülük esasına dayanmaktadır. Araştırmaya katılmaya karar verd4kten sonra herhang4 b4r zorunluluk 
h4ssetmeden 4sted4ğ4n4z zaman ayrılab4l4rs4n4z. Görüşmey4 durdurmak 4sted4ğ4n4zde araştırmacıya çalışmadan 
ayrılmak 4sted4ğ4n4z4 söylemen4z yeterl4 olacaktır. Aşağıda yer alan görüşme sorularına vereceğ4n4z kapsamlı, 
4çten ve sam4m4 cevaplarınız, çalışmanın ver4ler4, bulguları ve sonucu açısından oldukça öneml4d4r. Bu 
formlardak4 ver4ler 4lg4l4 yüksek l4sans tez çalışması vb. b4l4msel amaçlar dışında başka amaçla 
kullanılmayacaktır. Çalışmaya katılım yaklaşık 30 dak4ka sürecekt4r. Çalışma hakkında daha fazla b4lg4 almak 
4ç4n (E-posta: sametayaprak@gma4l.com adres4nden) ulaşab4l4rs4n4z.  Bu araştırmaya katılmayı kabul ett4ğ4n4z 
4ç4n teşekkür eder4m. Görüşmeye başlamadan önce, başladıktan sonra ve görüşme b4t4ş4nde aklınıza takılan 
sorularınızı yanıtlamak, öner4ler4n4z4 d4nlemek 4ster4m. 
Görüşme sırasında ses kaydımın alınmasına 4z4n ver4yorum: ___ Evet ____Hayır 
 

VELİ SOSYO-DEMOGRAFİK BİLGİLER 
 

1. C&ns&yet&:    1. Kadın  2. Erkek 
2. Doğum tar"h" ve yer":  

5. Meden" durum 
1) Bekâr                              2) Evl4  3) Boşanmış               
4) Eş4n4 Kaybetm4ş            5) D4ğer ………………… 

4. Eğ"t"m düzey" 4.1.S&z&n Eğ&t&m Düzey&n&z 4.2. Eş&n&z&n Eğ&t&m Düzey& 

 

1) Sadece okur-yazar  
2) İlkokul  
3) Ortaokul  
4) L4se                               
5) Ün4vers4te         
6) D4ğer…………… 

1) Sadece okur-yazar  
2) İlkokul  
3) Ortaokul  
4) L4se                               
5) Ün4vers4te         
6) D4ğer…………… 

5. Mesleğ"n"z (detaylı yazılacak) S&z&n…................................... Eş&n&z&n:……………………. 
6. Çalışıp çalışmadığınızı bel"rt"n"z 1) Çalışıyorum                       2) Çalışmıyorum  
7. Eş"n"z"n çalışmadığınızı bel"rt"n"z 1) Çalışıyor                            2) Çalışmıyor 

8 Aylık hane gel"r düzey"n"z 
1) 3000-5000             2)5001-10000                 3) 10001-15000                  
4) 150001-20000            5) D4ğer…....… 

9. Çocuk sayısı:   
10. Çocuklarınızın yaşları:  
11. B"l"nen yabancı d"ller:  
12. Yabancı d"l sev"yen"z 1)A1   2)A2    3)B1   4)B2   5)C1   6)C2  7)D4ğer………. 

13. Oturduğunuz Ev"n Mülk"yet":  
1. Anne-babamın ev4         2. K4ra                       3. Lojman 
4.Kend4 Ev4m4z                         5. D4ğer 

14. Ev"n T"p" 1) Müstak4l ev (v4lla)                    2) Apartman Da4res4       3) D4ğer 
15. Ev"n"z"n Oda sayısı:  

16. Ev"n"zde k"taplık var mı? 
1)Evet    2) Hayır 
Cevap evet 4se k4tap sayısı:………………… 

   
VELİ SOSYO-KÜLTÜREL YAŞAMINA DAİR BİLGİLER 

 
17. Kend&n&zden kısaca bahseder m&s&n&z? (Kend4 öz a4les4nden bahsetmes4-nasıl b4r a4lede yet4şt4ğ4-
anne/baba eğ4t4m sev4yes4, mesleğ4, ekonom4k durum, kaç kardeş olduğu, a4les4n4n eğ4t4me verd4ğ4 önem ve 
ona sunduğu destek, hang4 okullardan mezun olduğu vb., kend4s4n4 nasıl tanımladığı, eş4yle nasıl evlend4ğ4, 
eş4n4n eğ4t4me bakış açısı vb.) 
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18. Gündel&k yaşamlarınızı  (sıradan/normal b&r hafta &ç&nde) en çok k&m&nle, nerede ve nasıl 
geç&r&rs&n&z? 

19. K&ş&sel ve meslek& gel&ş&me önem ver&r m&s&n&z? Cevabınız evet &se bunun &ç&n neler yaparsınız? 
Katıldığınız kurslar/etk&nl&kler (Sport4f, kültürel, sanatsal çalışmalar: spor, müz4k, el sanatları, bu 
etk4nl4kler4n çocuğa yansıması/b4rl4kte kursa g4tme durumu vb) var mı? Varsa b&z&mle paylaşab&l&r m&s&n&z?  

20. Boş zamanlarınızda a&lece neler yaparsınız? (p4kn4k, t4yatro, s4nema, TV 4zleme, k4tap okuma müze, 
serg4/galer4 z4yaret4). Hang& sıklıkla bu etk&nl&kler& gerçekleşt&r&rs&n&z? 

21. B&r f&lm seç&m&nde/konser-müz&k/k&tap seç&m&nde/tat&l mekânı vb. seç&m&nde nelere d&kkat eders&n&z? 
Neden? 

21. Ev&n&zde herhang& b&r müz&k alet& bulunmakta mı? (P4yano, g4tar, keman) Eğer bulunuyorsa s4z4n ve 
çocuğunuzun bu müz4k aletler4n4 kullanma becer4s4 hakkında b4lg4 ver4r m4s4n4z? 

22.Tak&p ett&ğ&n&z b&r sanatçı (ressam, p&yan&st vb) var mıdır? Varsa hang& alanda olduğunu b&z&mle 
paylaşır mısınız? Neden? 

23. Ev&n&ze aksesuar olarak ne alırsınız? (Mesela or4j4nal sanat eserler4 satın alır mısınız (b4r ressamın tablosu 
vb.)? Eğer varsa bu eser ve ne zaman aldığınız hakkında b4lg4 ver4r m4s4n4z? Ev4n4zde tablo, ant4ka eşyalar, esk4 
k4taplar g4b4 değerl4 parçalar bulundurur musunuz?) 

24. Günlük olarak gazete (hang& gazeteler& vb)/k&tap (ne tür k&tap) okur musunuz? Gündem& tak&p eder 
m&s&n&z? Ne tür haberler/k&taplar d&kkat&n&z& çeker/okursunuz vb.? 

25. Sosyal paylaşım s&teler&n& kullanır mısınız? Cevabınız evet &se hang& gerekçelerle kullanırsınız? 

26.  Herhang& b&r s&v&l toplum kuruluşuna üyel&ğ&n&z var mı? Varsa hang&/ler& olduğunu paylaşır mısınız? 

OKUL ÇOCUKLARININ EĞİTİM DURUMUNA DAİR BİLGİLER 
 
27. Okul çağında olan çocuklarınız hakkında kısaca b&lg& vereb&l&r m&s&n&z? (Yaşları ned4r? Hang4 düzeyde 
eğ4t4me devam ed4yorlar?  Hang4 okula g4d4yorlar? Bursluluk durumu vb ned4r?) 
 
28.Çocuğunuzun k4ş4sel yetenek, becer4 ve 4lg4 alanlarını b4l4yor musunuz? B4l4yorsanız bunları nasıl 
öğrend4n4z?  
29. Çocuğunuzun k4ş4sel yetenek, becer4 ve 4lg4 alanları ned4r? Çocuğunuzun b4r 4lg4 alanı gel4şt4rmes4nde s4z4n 
rolünüz ned4r?  
30. Çocuğunuzun dersler4ne yardımcı olur musunuz? Cevabınız evet 4se bu ne yönde gerçekleşmekted4r? 
31. Çocuğunuzun/çocuklarınızın kend4ler4ne a4t b4r odaları var mı? (ders çalışma faal4yet4, odasında k4taplık -
hang4 tür k4taplar- , çalışma masası, b4lg4sayar vb.) 
32. Çocuğunuzun devam ett4ğ4 “okul seç4m4nde” hang4 kr4terler4 göz önüne aldınız?  (markalaşmış özel okulun 
anlamı, özel – devlet arasındak4 fark, eğ4t4m kal4tes4, yemek, güvenl4k, tem4zl4k, alanında yetk4n öğretmenler 
vb.). Neden devlet okuluna göndermed4n4z? 
33. Çocuğunuzun devam ett4ğ4 okulun f4z4k4 koşulları ve konumu, yabancı d4l, b4lg4sayar olanakları, sosyal 
sport4f ve kültürel faal4yetler, serv4s ve beslenme h4zmetler4, öğrenc4 kabulü ve okulun 4majı hakkında b4lg4 
vereb4l4r m4s4n4z? 
34. Özel okul sayısındak4 artışı d4kkate aldığınızda, çocuğunuzun özel okulda okuması s4z4n 4ç4n ne anlam 4fade 
etmekted4r? (4y4 b4r gelecek planı, kötü b4r çevreden koruma 4steğ4, eğ4t4m sürec4nde daha fazla 4lg4 vb.) 
35. Çocuğunuzun eğ&t&m geleceğ&ne &l&şk&n beklent&ler&n&z (l4se/ün4vers4te/bölüm/meslek seç4m4 4le 4lg4l4 
düşünceler4n4z ve tutumunuz vb. ) ned4r?  
36. Çocuğunuzun okul programı dışında katıldığı kurslar var mı? (kültürel, sanatsal, sport4f, d4l vb.eğ4t4m 
öğret4m vb.) 
37. S4zce eğ4t4m4n önem4 ned4r? S4zce 4y4 b4r eğ4t4m s4stem4 nasıl olmalıdır? 
Mülakat Yer& ve Tar&h&: 
  



ÖZGEÇMİŞ 
 

Samet Abdullah YAPRAK, İlkokul eğ8t8m8n Sakarya 8lköğret8m okulunda, ortaokul 
öğret8m8n Sakarya ortaokulunda ve l8se eğ8t8m8n8 yılında Namık Kemal l8ses8nde tamamladı. 
L8sans eğ8t8m8n8 2015-2019 yılları arasında 8lk yılı G8resun Ün8vers8tes8 olmak üzere Ondokuz 
Mayıs Ün8vers8tes8 Sosyoloj8 bölümünde tamamladı. 2020 yılında Karaden8z Tekn8k Ün8vers8tes8 - 
Sosyal B8l8mler Enst8tüsü, Sosyoloj8 Anab8l8m dalında yüksek l8sans programına başladı.

 
YAPRAK, bekar olup, İng8l8zce b8lmekted8r.  
 


