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ONSOZ
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odaklanmaktadir. Egitim alam igerisindeki rekabetin her gecen giin artmasiyla birlikte egitim
alaninda cocuklarina yer a¢mak isteyen ebeveynler, cocuklarinin gelecegini de g6z Oniinde
bulundurarak 6zel okullara yonelmektedirler. Karadeniz bolgesinin 6nde gelen iki ili Samsun ve
Trabzon’da velilerin gocuklarini 6zel okula gondermelerinin altinda yatan nedenlerin karsilagtirmali
olarak incelenmesi literatiire katkida bulunmasi agisindan 6nemlidir. Samsun ve Trabzon’da
yiiriitiilen bu ¢alisma, velilerin ¢ocuklarini 6zel okula gonderme nedenleri iizerine gerceklestirilen
derinlemesine goriismelerle toplanan nitel verileri Pierre Bourdieu’niin habitus, alan, sermaye
(sosyal, kiiltiirel ve ekonomik) kavramlarina ek olarak Robert Putnam ve James Coleman’in sosyal

sermaye yaklagimlarindan faydalanilarak degerlendirilmistir.
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OZET

Egitim, bireylerin gelecegini sekillendiren en énemli sosyal kurumlardan biridir. Artan niifus
ve rekabet ortamu, velileri gocuklarmin egitimine daha fazla énem vermeye yoneltmektedir. Ozellikle
iiniversite sinavina giren 6grenci sayisindaki artis, velilerin ¢ocuklarini daha iyi egitim kosullarina
sahip 6zel okullara yonlendirmelerine neden olmaktadir. Bu ¢alismanin amaci, Karadeniz Bélgesinin
onemli illeri olan Samsun ve Trabzon'da yasayan ve ¢ocuklarimi 6zel okula gonderen velilerin bu
tercihlerini etkileyen sosyolojik faktorleri incelemektir. Ozellikle, velilerin sahip oldugu sosyal,

kiiltiirel ve ekonomik sermayenin 6zel okul tercihi lizerindeki etkisi incelenmistir.

Literatiirde, 6zel okul tercihlerini etkileyen sosyolojik nedenleri derinlemesine inceleyen ve iki
farkl ili karsilagtiran bir ¢calisma bulunmamaktadir. Bu ¢alisma, velilerin 6zel okul tercihlerinin
altinda yatan sosyal, kiiltiirel ve ekonomik faktorleri ortaya koyarak bu alandaki literatiire katki

saglamaktadir.

Caligmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum c¢aligsmasi kullanilmistir. Samsun ve
Trabzon'da yasayan ve ¢ocuklarini 6zel okula gonderen velilerle yar1 yapilandirilmis goriigmeler
gergeklestirilmigtir. Elde edilen veriler, betimsel analiz yontemiyle ve Pierre Bourdieu'niin habitus,
alan, sermaye (sosyal, kiiltiirel, ekonomik) ile Robert Putnam ve James Coleman'in sosyal sermaye

kavramlari ¢ergevesinde degerlendirilmistir.

Bu caligsma, 6zel okul tercihlerini etkileyen sosyolojik faktorler hakkinda daha derin bir anlayig
sunarak, egitim politikalar1 ve okul yonetimi alaninda 6nemli bilgiler saglayacaktir. Ayrica, velilerin
0zel okullardan beklentileri ve velilerin perspektifinden 6zel okullarin sundugu hizmetler hakkinda

da 6nemli bulgular ortaya koyacaktir.

Anahtar Kelimeler: Ozel Okul, Egitim, Veli, Sosyal Sermaye, Kiiltiirel Sermaye, Ekonomik

Sermaye, Habitus, Alan, Trabzon, Samsun.
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ABSTRACT

Education is one of the most important social institutions shaping individuals' futures. As the
population rises and competition intensifies, parents are placing a greater focus on their children's
education. Particularly, the rise in the number of students taking university entrance exams has caused
parents to direct their children towards private schools with better educational conditions. The aim
of this study is to examine the sociological factors affecting the preferences of parents living in the
important cities of the Black Sea Region, namely Samsun and Trabzon, who send their children to
private schools. Specifically, the study investigates the impact of parents' social, cultural, and

economic capital on the choice of private schools.

In the literature, there is a lack of comprehensive studies that explore the sociological reasons
influencing private school preferences and compare two different cities. This study contributes to the
literature by revealing the underlying social, cultural, and economic factors behind parents' choices

of private schools.

The study employs a phenomenological design, one of the qualitative research methods. Semi-
structured interviews were conducted with parents living in Samsun and Trabzon who send their
children to private schools. The obtained data were analyzed descriptively within the framework of
Pierre Bourdieu's concepts of habitus, field, and capital (social, cultural, economic), as well as Robert

Putnam's and James Coleman's social capital concepts.

This study will provide a deeper understanding of the sociological factors affecting private
school preferences, offering valuable insights for educational policies and school management.
Additionally, it will present significant findings regarding parents' expectations from private schools

and the services offered by these schools from the parents' perspective.

Keywords: Private School, Education, Parent, Social Capital, Cultural Capital, Economic
Capital, Habitus, Field, Trabzon, Samsun.
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GIRIS

Bireyin 6grenme siireci, aile bagrinda atilan ilk adimla baslar ve okul ¢agina gelindiginde
kurumsal bir boyut kazanir. Okul, aile ve 6gretmen tgliisli, cocugun gelisiminde sinerji yaratarak,
miifredatla belirlenen hedeflere ulasilmasinda kritik bir rol oynar. Cocuk, okulda &gretmen ve
akranlariyla etkilesim kurarken, evde de ailesiyle 6grenmeye devam eder. Bu {iglii arasindaki is

birligi, cocugun hem akademik hem de kisisel gelisimine olumlu katki saglar.

Egitim, giinlimiizde bireylerin sosyal ve ekonomik hayatta basarili olabilmeleri igin
vazgegcilmez bir arag haline gelmistir. Egitim kurumlarindan alian diplomalar, bireylerin i hayatina
atilmalarini ve sosyal statiilerini yilikseltmelerini saglamaktadir. Bu durum, egitim kurumlari arasinda
yogun bir rekabete yol agmustir. Ozellikle dzel okullarin sayisindaki artis, egitim piyasasinda yeni
bir rekabet ortami yaratmistir. Bu rekabetle baglantili olarak 6zellesen egitim kurumlari ebeveynlere

devlet okullarindan daha fazla sey vadetmektedir.

Tiirkiye'de egitim, bireylerin sosyal statiilerini yiikseltmelerinde ve toplumun gelecegini
sekillendirmelerinde hayati bir rol oynamaktadir. Ozellikle son yillarda, velilerin gocuklarmi 6zel
okullara yonlendirme egilimi belirgin bir sekilde artmigtir. Bu durum, egitim sistemindeki
farklilagmalar1 ve velilerin okul tercihlerini etkileyen faktorleri daha yakindan incelemeyi gerekli
kilmaktadir. Ozel okullarin sayisindaki artis, egitim sektdriinde yogun bir rekabete yol agmus, 6zel
okullarin velileri gesitli vaatlerle kendilerine ¢ekmeye ¢aligmasina neden olmustur. Bu ¢aligmada,
Trabzon ve Samsun gibi Karadeniz Bolgesi'nin 6nemli illerinde yasayan velilerin ¢ocuklarmi neden
0zel okula gonderdikleri sorusu merkeze alinarak, bu tercihlerin altinda yatan sosyolojik nedenler
aragtirilmaktadir. Ozellikle, Bourdieu ve diger sosyologlarin teorik gergeveleri 1s1¢inda, bu iki ildeki
toplumsal dinamiklerin 6zel okul tercihlerini nasil etkiledigi incelenmektedir. Calismanin amaci,
velilerin 6zel okul tercihlerini belirleyen sosyal, kiiltiirel ve ekonomik faktorleri ortaya koyarak,

egitim sistemindeki bu énemli doniisiimiin sosyolojik boyutunu daha iyi anlamaktir.

Trabzon ve Samsun gibi sosyo-kiiltiirel 0Ozellikleri birbirinden farkli olan iki ilin
karsilagtirilmasi, 6zel okul tercihlerindeki bolgesel varyasyonlar1 ortaya koyarak, bu farkliliklarin
altinda yatan nedenleri daha iyi anlamamiza olanak tanir. Ozellikle kirsal kesimden kente gogiin
yogun oldugu ve sosyo-ekonomik farkliliklarin belirgin oldugu bu iller, 6zel okul tercihlerinin
incelenmesi i¢in 6nemli bir 6rnek teskil etmektedir. Velilerin egitim hakkindaki algilar, beklentileri
ve karar verme siireclerini daha derinlemesine incelemek amaciyla gergeklestirilen bu ¢alismada,
nitel aragtirma yontemlerinden yararlanilmigtir. Derinlemesine goriismeler yoluyla toplanan veriler,

Bourdieu’nun kiiltiirel, sosyal ve ekonomik sermaye gibi kavramlar1 ve Putnam ile Coleman’in



sosyal sermaye yaklagimlari ¢cergevesinde analiz edilerek, velilerin 6zel okullari tercih etmelerindeki
temel nedenler belirlenmeye ¢alisilmigtir. Bu aragtirma, hem egitim sistemindeki farklilagmalar1 daha
iyi anlamamiza hem de velilerin egitim tercihlerini etkileyen sosyolojik faktorlere dair énemli

bulgular sunmaktadir.

Bu calisma, Tiirkiye'deki 6zel okul tercihlerine dair mevcut literatiire yeni bir boyut
kazandirmay1r amaglamaktadir. Ozellikle Karadeniz Bolgesi'nde gergeklestirilmesi sayesinde,
bolgesel farkliliklart ortaya koyarak literatiire énemli bir katki sunacaktir. Elde edilen bulgular,
bolgedeki egitim politikalarinin gelistirilmesi, velilerin bilinglendirilmesi ve 6zel okullarin daha iyi

anlagilmasi acgisindan yol gdsterici olacaktir.

Bu calismada, Tiirkiye'deki 6zel okul tercihlerini etkileyen sosyolojik faktorler, 6zellikle de
Karadeniz Bolgesi'nde yasayan velilerin bu tercihlerini belirleyen nedenler, nitel bir arastirma
yontemiyle incelenmistir. Caligmanin ilk boliimiinde, aragtirmanin amaci, 6nemi, kullanilan yontem
ve sinirhiliklar1 detayli bir sekilde acgiklanmustir. ikinci boliimde ise, egitim, okul, aile, kiiltiir,
toplumsallagsma gibi temel kavramlara ve bu kavramlarin egitim sosyolojisi baglamindaki énemine
deginilmistir. Ozellikle Pierre Bourdieu'nun habitus, alan ve sermaye kavramlari ile Robert Putnam
ve James Coleman'in sosyal sermaye yaklagimlari, ¢aligmanin kuramsal ¢ergevesini olusturmustur.
Caligmanin tiglincii ve son bdliimiinde ise, Samsun ve Trabzon illerinde yasayan velilerle yapilan
derinlemesine goriismeler sonucu elde edilen veriler, betimsel analiz yontemiyle degerlendirilerek,

0zel okul tercihlerini etkileyen faktorler detayl bir sekilde ortaya konmustur.



BIRINCi BOLUM

1. ARASTIRMANIN METODOLOJISI

1.1. Arastirmanin Konusu

Cocugun ilk egitimi, ailesi tarafindan atilan adimlarla baslar. Dil gelisimi, yiiriime ve sosyal
beceriler gibi temel yetenekler, ailenin ¢ocuga verdigi egitim sayesinde kazamilir. Ulkemizde
cocuklar genellikle 3 yasindan itibaren okul dncesi egitime baglar. Bu siire¢, 3 yasinda baglar ve 5
yasina geldiginde ilkokul egitimine baslamakla sona ermektedir (MEB, 2022). 3-5 yas arasindaki
okul dncesi egitimi, cocugun aile tarafindan verilen egitimini desteklemeyi amaglar. Okul 6ncesi
egitim, cocuklarm dil becerilerini gelistirmesine ve kendi yasitlariyla sosyal iligkiler kurmasina
yardimc1 olur. Ayni zamanda ¢ocuklarin oyun yoluyla 6grenmelerini tesvik eder ve temel akademik
ve sosyal becerileri kazanmalarina yardimci olur. Aile ortaminda baslayan 6grenme siireci, okulda
daha sistematik bir hale gelir. Cocuklar, okulda hem arkadaslariyla etkilesim kurar hem de
ailelerinden 6grendikleri bilgileri pekistirir. Bu siireg, ¢ocuklarin ilkokul hayatina daha kolay adapte
olmalarini saglar. Okul dncesi egitimi, ¢ocuklarin sosyal, duygusal ve biligsel gelisimlerine katkida
bulunurken ayni zamanda ailelerle is birligi i¢inde galisarak ¢ocuklarin egitimine destek olur. Bu
stire¢, gocuklarin daha iyi bir egitim ve yasam firsatlarina sahip olmalarimi saglayarak toplumsal

gelismelerine katkida bulunur.

Cocuklar, ilkokul ¢agina geldiklerinde sistematik bir egitim miifredatina dayali egitim almaya
baglarlar. Tiirkiye Cumhuriyeti'nde, ¢cocuklar 5 yasini1 doldurduklan egitim 6gretim yilinda ilkokul
birinci sinifa baglarlar (MEB, 2022). Bu, Tiirkiye'deki zorunlu egitim yasasi1 kapsaminda gergeklesir.
2012 yilinda, 222 numarali [Ikgretim ve Egitim Kanunu'nda yapilan degisiklikle, Tiirkiye'de 4-+4+4
seklinde 12 yillik zorunlu egitim donemi baglamistir (ilkdgretim ve Egitim Kanunu [IEK], 1961:
madde 7). Cocuklarin 5 yasim doldurduktan sonra resmi standartlara uygun bir okul ortamiyla
karsilagsmalart baglar. Okul, belirli bir egitim programi ¢ergevesinde ¢ocuklarin bilgi ve becerilerini
gelistirdigi, ayn1 zamanda akranlariyla etkilesim kurarak sosyallesme firsati buldugu bir ortam sunar.
Bu siirecte ¢ocuklar akademik basarisinin yani sira sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimleri de
desteklenir. Cocuklar burada temel egitim ilkelerini 6grenirken ayni zamanda grup ¢alismasi, iletisim
becerileri ve problem ¢dzme yetenekleri gibi énemli becerileri de gelistirirler. Okul, ¢ocuklarin
kisisel ve toplumsal kimliklerini kesfettikleri, ilgi alanlarm kesfettikleri ve gelecekteki yasamlar

icin temel bir hazirlik yapabildikleri 6nemli bir kurumdur.



Resit bir yasa gelene kadar, cocuklar resmi olarak egitimleri hakkinda kendi baglarina karar alma
yetkisine sahip degillerdir. Zorunlu egitim sistemine dahil olan tiim ¢ocuklar i¢in kararlar genellikle
aileler tarafindan almir. Bir ¢ocugun okul 6ncesi egitiminden baglayarak ilkokul, ortaokul ve lise

egitimi siirecinde hangi okulda egitim alacagina karar verme genellikle ailesinin sorumlulugundadir.

Gilintiimiizde 1iyi bir egitim, bireylerin ve toplumlarin gelisimi i¢in vazgeg¢ilmezdir. Bilgiye sahip
olmak hem bireysel hem de toplumsal basariy1 beraberinde getirir. Bu baglamda, tiim bireylerin
egitime erisimlerinin ve devaminin saglanmasi, egitim diizeyinin arttirilmasi, egitim haklarmin
korunmasi ve gelistirilmesi tlilkelerin kalkinmasi agisindan 6nem arz etmektedir. Bilginin 6nemli bir
konumda bulunmasi ve egitimin 6énemli bir sermaye haline gelmesi egitim kurumlarinin 6zel sektore
taginmasina neden olmustur (Goziibliylik Tamer, 2013). Sonugta 6zel egitim kurumlar ortaya

¢ikmaya baglamistir.

Her gecen giin artan niifus ve isgiicli piyasasindaki rekabet, egitim diplomasinin i bulma ve
kariyer gelisimi agisindan 6nemini daha da artirmaktadir. Bu nedenle, aileler ¢ocuklarinin egitimine
biiyiik 5nem vermekte ve onlarin daha iyi bir gelecek kurmalarini saglamak i¢in egitimlerine yatirim
yapmaktadirlar. Ailede baslayan egitim, kurumsal egitimle kapsayic1 ve basarili bir sekilde devam

ettiginde beseri sermayenin olugsmasi ve iilkelerin kalkinmasi kaginilmaz hale gelir.

Velilerin ¢ocuklarinin egitimine yaptiklar1 yatinmlar genellikle daha iyi bir gelecek ve
ckonomik giivence arayiglari yansitmaktadir. Iyi bir egitim almak, ¢ocuklarm daha iyi is
imkanlarina ve kariyer firsatlarina erisimini saglayarak ekonomik refahlarini artirma potansiyeline
sahiptir. Bu nedenle, veliler ¢cocuklarinin egitimine énemli kaynaklar ayirarak, onlarm daha iyi bir

gelecek insa etmelerine yardimei olmaya caligmaktadirlar.

Tiirkiye’de 2000’li yillarm baglarinda egitim i¢in yatirim yapilan kurumlarin basinda
dershaneler gelmekteydi fakat 2014 yilinda Milli Egitim Temel Kanununda [METK, 2014] yapilan
degisiklik sonrast ¢ogu dershanenin 0zel okula doniistiiriildigi goriilmektedir. Giiniimiizde
ebeveynler, ¢cocuklarmin egitimi konusunda daha bilingli ve segici olma egilimindedirler. Béylece
0zel egitim kurumlarina arz artmaktadir. Asagida Grafik-1’de Tiirkiye’de bulunan 6zel ve resmi

egitim kuruluslar sayilarina yer verilmistir.

Milli Egitim Bakanligi’nin paylasmis oldugu istatistikler 2002-2003 egitim 6gretim yiliyla
baglamakta ve on yillik bir ara ile devam etmektedir. Bu nedenle asagida paylasilan grafiklerde 2002-
2003 egitim 6gretim yiliyla baglanmakta ve ardindan 2012-2022 yillar arasindaki her egitim 6gretim

devamu igin kesintisiz bir sekilde devam etmektedir.



MEB tarafindan paylasilan istatistiklere gore (MEB, 2023) Tiirkiye Cumhuriyeti’'nde 2002-
2003 egitim ogretim yilinda 1787 adet 6zel okul ve 6777 adet resmi okul bulunmaktadir. Bu egitim
ogretim yilinda Samsun ilinde 29 6zel okul bulunurken Trabzon ilinde 8 6zel okul bulunmaktadir.
20012-2013 yillar1 arasinda belirgin bir artig gosteren resmi okul sayisi, daha sonraki yillarda daha
yavas bir artig trendi izlemistir. Genel olarak, resmi okul sayisi istikrarli bir sekilde artis gostermistir.
On yil 6ncesine gore 2012-2013 egitim 6gretim yilinda 6zel okul sayis1 4909’a yiikselmistir. Devlet
okullarinin sayisinda da ¢gok ciddi bir artig goriilmiis ve neredeyse 13 kat artarak toplam devlet okulu
sayis1 46264°e ylikselmistir. Arada gegen 10 yillik siiregte Tiirkiye Cumhuriyeti’nde okullasmaya

ciddi bir 6nem verildigi istatistiklerle desteklenmektedir.

Grafik 1: 2002-2022 Yillar1 Arasinda Ozel ve Resmi Egitim Kuruluslar1 Sayilart
2002-2022 Yillart Arasinda Tiirkiye Cumhuriyeti'nde Bulunan Resmi ve Ozel Okul
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Kaynak: Milli Egitim Bakanlig1 Istatistikleri, 2024

Ozel okul sayis1, incelenen tiim dénem boyunca kesintisiz bir artis trendi gostermistir. Ozellikle
2010 yilindan sonra 6zel okul sayilarindaki artis daha belirgin hale gelmistir. 2012-2013 egitim
ogretim yilmin ardindan hem devlet hem de 6zel okul sayisinda diizenli bir artig yasandigi
gorlilmektedir. 2014 yilinda degistirilen Milli Egitim Temel Kanunu [METK, 2014] ile dershanelerin
kimliginde degisme meydana gelmistir. 2013-2014 egitim 6gretim yilinin ardindan 6zel okullagsma

sayisinda yukariya dogru ivmelenme yasandigi Grafik-1’de goriilmektedir.

Grafik-2’de bu ¢aligmanin sahasini olusturan Samsun ve Trabzon illerinde bulunan 6zel okul
sayilarina yer verilmistir. Asagidaki grafikte 2002-2022 yillan1 arasinda Samsun’daki 6zel okul
sayilarinin — 29, 62, 98, 109, 144, 140, 176 ,209, 224, 218, 252 seklinde — yukariya dogru
ivmelendigi detayli bir sekilde goriilmektedir. 2002-2022 yillar1 arasinda Trabzon’da bulunan 6zel
okul sayilar1 Samsun’daki yukariya dogru ivmelenmeye benzer sekilde — 8, 32, 48, 55, 62, 66, 83,
85, 89, 87, 98 seklinde — yukariya dogru ivmelenme gostermektedir.



Milli Egitim Bakanligi’nin veri tabanindan alinan bu istatistikler sonucunda Tiirkiye’de hem
0zel okullagmanin hem de resmi okullagmanin son yirmi yilda ciddi bir bigimde arttig1 goriilmektedir.
Yasanan bu artigin bir sebeplerinden biri Milli Egitim Temel Kanunu’nda degisiklik yasanmasi olarak
ifade edilebilir. Diger bir degisiklik ise Tiirkiye Cumhuriyeti’nin son yirmi yillik siiregte niifus artigi
gostermesidir. 2002 yilinda 65.401.851 olan Tiirkiye Cumhuriyeti niifusu 2023 yilinda 85.372.377
olmustur (Tiirkiye Istatistik Kurumu, 2024). Niifusun bu artis1 dogal bir ihtiyag olarak hem resmi

egitim kurumlarinin sayisinin artisint hem de 6zel okul sayilarinin artigini etkilemistir.

Grafik 2: 2002-2022 Yillar1 Arasinda Trabzon ve Samsun Sehirlerinde Bulunan Ozel ve Resmi Ogretim
Kurumlar1 Sayilar

2002-2022 Yillarinda Samsun ve Trabzon'da Bulunan Resmi ve Ozel Okul
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Kaynak: Milli Egitim Bakanlig Istatistikleri, 2023

Grafik-3’te 2012-2022 yillar1 arasinda okul oncesi, ilkokul, ortaokul ve ortadgretim (lise)
egitim diizeyinde 6zel okul 6grenci sayilarma yer verilmistir. Bu veriler Milli Egitim Bakanligi’nin
veri tabanindan alimmistir (MEB, 2024). Grafik-3’te mavi (lise), yesil (ortaokul), turuncu (ilkokul),
lacivert (okul oOncesi) renklerle Samsun ve Trabzon illerinde bulunan O6grenci sayilar
gosterilmektedir. Grafik-3’te yukarida belirtilen mavi, yesil, turuncu ve lacivert renkleriyle ayni
renkte olan dogrular bulunmaktadir. Bu dogrulardan iki tane bulunmaktadir, ¢iinkii Samsun ve
Trabzon illerindeki 6zel okullarda egitim goren 6grenci sayisi birbirinden farklidir. Bu iki dogrunun
ivmelenmesine bakildiginda yukariya dogru ivmelendikleri goriilmektedir. Bu durumun, her gecen
yil artan 6zel okul sayisiyla da (Grafik-2) dogru orantili olduguna deginilmesi gerekir. Grafik-1’de
bahsedilen niifus artig1 hem Tiirkiye nin genelindeki 6zel ve resmi egitim kurumlar1 sayisint hem de
Samsun ve Trabzon illerindeki 6zel ve resmi egitim kurumlarinin sayilarm etkiledigine tekrar

deginilmesi yerinde olacaktir.



Milli Egitim Bakanlig1 veri tabanindan alinan ve grafik-1, grafik-2 ve grafik-3’te yer verilen
veriler ilk olarak Trabzon ve Samsun illerinde ve daha genel olarak Tiirkiye Cumhuriyeti’nde 6zel

okullara olan arzin arttigin1 gostermektedir.

Cocuklarinin egitim hayatint 6zel okulda siirdiirmesini isteyen aileler, ¢ocuklarin bireysel
ihtiyaglarmi ve ilgi alanlarim géz Oniinde bulundurarak, onlar i¢in en iyi egitim imkanlarin
aragtirmaktadirlar. En uygun egitim ortamimi se¢gmeye c¢aligmaktadir. Bu, cocugun kisisel ve
akademik gelisimine uygun bir okulun secilmesini igermektedir. Okulun kalitesi, 6gretmenlerin
niteligi, akademik basarilar1 ve sundugu ekstra olanaklar gibi faktorler aileler i¢in 6nem arz
etmektedir (Aslan, 2020).

Grafik 3: Samsun ve Trabzon illerinde 2012-2022 Yillar1 Arasindaki Ogrenci Sayilari
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Kaynak: Milli Egitim Bakanlig1 Istatistikleri, 2024
Aileler, ¢ocuklarinin egitiminde daha fazla secenek ve firsat arayisinda olduklar igin 6zel

okullara yénelmektedirler. Ozel okullar, genellikle daha kiiciik siif mevcutlari, dzellestirilmis egitim

programlari, Ogrenci merkezli yaklagimlar ve modern egitim teknolojileri gibi avantajlar



sunmaktadirlar. Aileler, ¢ocuklarinin bireysel ihtiyaglarina daha iyi yanmit verebilecekleri, 6grenme
stirecine daha fazla katilim saglayabilecekleri ve gelecekteki kariyerleri i¢in daha iyi bir temel
olusturabilecekleri diisiincesiyle 6zel okullar tercih etmektedirler. Bu baglamda, ailelerin 6zel
okullara olan ilgisi, kiiresellesmenin ve teknolojinin etkisiyle birlikte egitim alanindaki degisen
trendlere uyum saglamak ic¢in ortaya c¢ikmaktadir. Bu durumun farkli yonleriyle arastirilmasi
gerekmektedir, ¢linkii ailelerin 6zel okullara olan ilgisi, egitim alaninda degismekte olan trendler ve
kiiresellesmeyle iligkilidir (Yildiz, 2008: 21-26).

“Velilerin Cocuklarin1 Ozel Okula Génderme Nedenleri Uzerine Sosyolojik Bir Arastirma:
Trabzon ve Samsun ili Ornegi” adli bu calisma, Trabzon ve Samsun illerinde yasayan velilerin
cocuklarim 6zel okula gondermelerinin nedenlerini anlamaya odaklanmaktadir. Nitel bir arastirma
olarak tasarlanan bu calisma 06zel okullara olan ilginin ve tercihlerin arkasindaki faktorleri
belirlemek, bu iki ildeki egitim sistemi ve toplumsal dinamiklerin incelenmesine dayanmaktadir.
Arastirma, egitim alanindaki sosyolojik degisimleri ve egitim tercihlerinin arkasindaki sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik faktorleri anlamak i¢in sosyolojik bir bakis ac¢is1 sunmaktadir. Bu galigmada,
Bourdieu'niin habitus, alan ve sermaye kavramlarn ve Bourdieu ve Passeoron’un yeniden {iretim
yaklagimlar1 kuramsal zemin olarak sunulmustur. Bourdieu'niin habitus kavrami, bireylerin sosyal
ortamlarinda edindikleri 6grenilmis davramis kaliplar1 ve diisiince yapilarimi ifade ederken alan
kavrami, belli bir sosyal alanin icindeki iligkiler agimmi1 ve bu alanda gecerli olan kurallari
tanimlamaktadir. Sermaye ise ekonomik, sosyal ve kiiltiirel olarak farkli boyutlarda ortaya ¢ikan

kaynaklar1 ifade etmektedir.

Bu ¢alisma, Bourdieu'niin kavramlarin1 Putnam ve Coleman'in sosyal sermaye yaklasimlariyla
birlestirerek, Trabzon ve Samsun illerindeki ailelerin 6zel okullara olan ilgi ve tercihleri anlamaya
caligmaktadir. Sosyal sermayenin, ailelerin egitim tercihlerini ve 6zel okula olan ilgilerini nasil
etkiledigi iizerine yapilan bu analiz, egitim sisteminin daha iyi anlasilmasina ve politika yapicilarin
daha etkili kararlar almasina yardimci olmayr amaglamaktadir. Bu g¢ercevede, calisma, sosyal

sermayenin egitim alanindaki roliinii ve 6nemini vurgulamay1 hedeflemektedir.

1.2. Arastirmanin Amac ve Onemi

Bu arastirma ebeveynlerin (velilerin) ¢ocuklarini 6zel okullara gonderme tercihlerinin
sosyolojik nedenlerini anlamak ve agiklamak tizerine kurgulanmistir. Trabzon ve Samsun illerinde
yasayan velilerin ¢ocuklarini 6zel okula gondermelerinin nedenlerini anlamaya odaklanmaktir.
Aragtirmanin amaci, velilerin 6zel okul tercihlerinin arkasindaki sosyolojik, ekonomik, kiiltiirel ve
bireysel faktorleri ortaya koymaktir. Bu faktorler arasinda gelir seviyesi, egitim diizeyi, sosyal statii,
aile degerleri, cocugun egitimine verilen Onem, yerel egitim sistemine giliven, 6zel okulun
sunabilecegi firsatlar ve beklentiler gibi unsurlar yer almaktadir. Bu amacla, ebeveynlerin ¢cocuklarim

0zel okullara génderme tercihlerini toplumsal, ekonomik, kiiltiirel ve bireysel faktorleri inceleyerek,



0zel okullara olan talebin artmasimin altinda yatan dinamikleri anlamak ve degerlendirmek
hedeflenmektedir. (ilk maddenin ardina sunusta ifade edilmeli) Bagka bir deyisle, 6zel okul
tercihlerinin hangi gerekgelerle yapildigi, velilerin 6zel okullar hakkinda sahip oldugu bilgi, tutum

ve diigiinceler sosyolojik perspektifle irdelenecektir.

Velilerin ¢ocuklarini 6zel okula gonderme tercihlerinin sosyolojik nedenlerini anlamak ve
aciklamak i¢in yapilan literatiir taramasinda, 6zel okul tercihlerinin egitim bilimleri alaninda
yogunlastigi goriilmiistiir. Velilerin devlet okullar1 karsisinda 6zel okullar tercih etmesinin salt
nedenlerine odaklanan bir¢ok calisma literatiirde bulunmaktadir ancak bu tercihlerin arkasindaki
sosyolojik dinamiklerin, 6zellikle velilerin gocuklarimi 6zel okula yazdirma kararinda etkili olan
faktorlerin ve ¢ocuklarini 6zel okula gonderen ailelerin yapisinin nasil belirlendigi konusunda daha
derinlemesine bir anlayisa ihtiya¢ oldu gériilmiistiir. Ozellikle, 6zel okullarm marka degeri ve
velilerin ¢ocuklarini 6zel okula génderme nedenlerinin, Pierre Bourdieu niin kuramsal ve kavramsal
araglart kullanilarak nasil agiklanabilecegi iizerine yapilan ¢aligmalarin siirli oldugu ve bu alanda
daha fazla arastirmaya ihtiya¢c oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla, bu ¢alisma, ebeveynlerin
cocuklarimi 6zel okula génderme nedenlerinin sosyolojik temellerini daha derinlemesine incelemeyi

amaglamaktadir.

Samsun ve Trabzon sehirlerinde gercgeklestirilen bu ¢alisma hem kuramsal agidan hem de
karsilagtirmali  bir ¢alisma olmast acisindan literatiirdeki diger c¢alismalardan farklilik

gostermektedir. Ortaya koyulan bu farkliliklar, calismanin 6nemini olugturmaktadir.

Temel olarak; yas, egitim, gecim, yasanilan sosyal, kiiltiirel ve ekonomik yapi incelenmeye
caligilmistir. Mevcut yapinin; aile, yakin ¢evre ve sosyal ¢evre ile giinliik yasami ve ¢ocuklarinin
gelecegini nasil etkiledigine bakilmigtir. Anne-baba egitim diizeyi, yaptiklar is, kiiltiirel faaliyetleri,
yasadiklar ev ile ¢evre sartlari, miilkiyet durumlar ve sahip olduklariyla ailelerin 6zel okulu tercih
etmesi arasindaki iliski sorgulanmistir. Ailenin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel diizeyinin, yasadiklar
cevrenin, yasam tarzlarinin ve egitim sistemine yonelik diisiincelerinin 6zel okulda egitim gérme
kararma ne ol¢iide etkide bulunduguna bakilmig, bu baglamda egitime yonelik yaklagimlar i¢cinde
Bourdieu'nun “sermaye” kuramindan yararlanilmigtir. Buradan hareketle, bu caligmada, sosyo-
ekonomik statii farkliliklar1 Bourdieu’nun sermaye bigimlerinden hareketle kavramsallagtirilmistir.
Kuramsal boliimde agiklanacagi gibi, sosyo-ekonomik statii farkliliklar1 bu ¢alismada, mesleki
yapida belirlenmis pozisyonlar1 dolduran birey gruplar olarak degil, sahip olduklar1 sermaye
tiirlerine gére deneyimlenen (kiiltiirel, ekonomik, sosyal) ve bu sermaye tiirlerinden hangilerine ne

kadar sahip olunduguna gore degisen bir kategori olarak tanimlanmustir.

Bu calisma, kuramsal acidan agirlikli olarak Pierre Bourdieu’niin sosyolojisinden hareket

etmekte, onun sosyal sermaye ve yeniden iiretim yaklasimlarindan faydalanmaktadir. Karsilagtirmali



bir ¢aligma olarak, Karadeniz bolgesinde bulunan Samsun ve Trabzon illerinde ikamet eden velilerin
0zel okullara bakiglarin1 mukayese etmesini amaglamaktadir. Bu tercihlerin altinda yatan nedenlerin
anlagilmasi, egitim sistemlerindeki esitsizliklerin ve toplumsal yapidaki degisimlerin nasil
etkiledigini kavramak i¢in 6nemlidir. Bu nedenle, ebeveynlerin 6zel okullara olan tercihlerini
sekillendiren sosyolojik dinamiklerin ve toplumsal ihtiyaglarin anlagilmasi, egitim politikalarinin ve
uygulamalarinin daha etkili bir sekilde yonlendirilmesine ve egitimde daha adil bir ortamin

saglanmasina katkida bulunabilir.

1.3. Arastirmanin Problemi

Bu aragtirmanin ana problemi, Trabzon ve Samsun illerindeki velilerin ¢ocuklarmi 6zel okula
gonderme tercihlerinin arkasindaki nedenleri anlamaktir. MEB’in istatistiklerinden hareketle
Tiirkiye genelinde ve Samsun ile Trabzon 6zelinde 6zel okul sayisinda artis oldugu ve 6zel okula
yonelme egiliminin arttig1 Grafik-1, Grafik-2 ve Grafik-3’te yer verilen veriler dogrultusunda
gozlemlenmektedir. Bu aragtirma bu durumun altinda yatan nedenleri ve etkileri anlamak {izere

kurgulanmistir. Bu baglamda, bu galigmada su sorulara cevap aranmaktadir:

1. Velilerin ¢ocuklarimi 6zel okula gonderme tercihlerini etkileyen ana faktorler nelerdir?
Velilerin ¢ocuklarii hangi gerekgelerle 6zel okula gonderiyorlar? Bu gerekce/giidil,
egitim-0gretim avantajlari, kalitesi, 0grenci basaris1 ve bireysellestirilmis egitim gibi
etkenlere dayali midir?

2. Ozel okullarin sundugu egitim hizmetleri ile devlet okullarmin sagladigi egitim hizmetleri
arasindaki temel farkliliklar nelerdir ve bu farkliliklar velilerin okul tercihini nasil
etkilemektedir?

3. Velilerin ¢ocuklarini 6zel okula gonderme kararlarini etkileyen ekonomik, sosyal ve
kiiltiirel faktorler arasinda iki sehir arasinda farklilik var midir?

Iki farkli sehirdeki velilerin 6zel okul tercihlerini belirleyen ortak unsurlar nelerdir?
Iki farkli sehirdeki velilerin dzel okul tercihlerini etkileyen aile yapisi ve egitim gegmisi
gibi kisisel faktorler arasinda benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

6. 1Iki farkli sehirdeki velilerin ¢ocuklarini 6zel okula génderme pratikleri iizerinde sahip
olduklar1 habitus ve sermayenin bir etkisi var midir?

7. Velilerin 6zel okul tercihi, sahip olduklar ¢esitli sermaye tiirlerini koruma, gelistirme veya

yeniden tliretme hedefini yansitmakta midir?

1.4. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirma, nitel arastirma yontemini kullanarak gerceklestirilmistir. Nitel arastirma

oncelikle toplumsal olanin incelendigi ve insanlara resmedildigi bir siireci ifade etmektedir.
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Kiimbetoglu (2015: 38), nitel arastirmay1 “sosyal olanin bilgisinin insanlarin kendi ifade ve
anlatilarindan derlendigi..., incelenen birey ya da grup davramiglarinin ya da sosyal siireglerin

insanlarca algilanan ve yeniden kurgulanan bir resmini” belirttigi seklinde tanimlamaktadir.

Tablo 1: Arastirma Siirecinin Adimlari

Adimlar Aciklama

Literatiir Taramasi Ulusal ve uluslararast literatiirde ebeveynlerin ¢ocuklarini neden 6zel

okula gonderdigine dair yapilan ¢aligmalar incelenmistir.

Aragtirmanmin Tasarimu | Yapilan literatiir taramasmin ardindan, “Velilerin Cocuklarin1 Ozel
Okula Gonderme Nedenleri Uzerine Sosyolojik Bir Arastirma:
Trabzon ve Samsun ili Ornegi” bu arastirmanim tasarimina karar
verilmigtir. Bu siirecte yar1 yapilandirilmis miilakat formu

hazirlanmistir.

Calisma Grubu Bu aragtirmanin g¢aligma grubu, maksimum g¢esitlilik 6rnekleme
yontemiyle belirlenmistir. Bu 6rneklem yontemi ile farkli meslek
gruplarinda yer alan katilimcilarin, cocuklarini 6zel okula gonderme

diisiincelerindeki benzerlik ve farkliliklar ele almak amaglanmuistir.

Veri Toplama Hazirlanan yan yapilandirilmis miilakat formlar1 araciligiyla veliler
ile Samsun ve Trabzon sehirlerinde derinlemesine goriismeler

gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi Derinlemesine goriigmeler sonucunda toplanan veriler betimsel
analiz yontemiyle analiz edilmistir. Velilerden elde edilen veriler

belirlenmis temalara gore 6zetlenmis ve yorumlanmstir.

Sonuc¢larin Caligmanin sonucunda elde edilen bulgular, Samsun ve Trabzon’da
Yorumlanmasi ikamet etmekte olan velilerin 6zel okullara bakis agilarini
karsilagtirmali olarak yorumlanmig ve iki farkli sehirde ikamet eden

velilerin bakis agilarindaki benzerlik ve farkliliklar belirtilmistir.

Nitel aragtirma yonteminden yararlanilan bu ¢alisma, durum ¢alismasi olarak kurgulanmstir.
Durum ¢aligmasinda “bir duruma iligkin etkenler (ortam, bireyler, olaylar, siirecler vb.) biitiinciil bir
yaklagimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri
iizerine odaklanilir” (Yildirim ve Simsek, 2021: 70). Durum ¢aligmalari, bir olgunun neden ve nasil
gergeklestigini ayrintili olarak incelemeye odaklanir. Bu baglamda, Trabzon ve Samsun'da ikamet
eden velilerin ¢ocuklarini 6zel okula génderme kararlarini etkileyen faktorlerin belirlenmesinde
durum ¢aligmasinin kullanimi1 énemlidir. Bu ¢aligmada, ¢oklu durum deseni kullanilmistir. Coklu
durum deseninde “her bir durum kendi i¢inde biitiinciil bir sekilde ele alinir ve ardindan birbirleriyle

karsilagtirilir” (Yildirim ve Simsek, 2021: 314). Katilimeilarin ¢ocuklarimi 6zel okula génderme
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durumu, her bir katilimer i¢in ayn ve kendine 6zgii bir olgu olarak ele alinmis ve bu durumlar

arasinda nedenlere dayali bir karsilastirma yapilmustr.

Goriismenin, arastirmaciya sunmus oldugu etkilesim, esneklik ve sondalari harekete
gegirebilmek amaciyla bu calismada yar1 yapilandirilmis gériisme formundan yararlanilmistir. Yar
yapilandirilmig goriismelerde, yar1 yapilandirilmis goriisme formlarindan yararlanilmaktadir. Yar
yapilandirilmis secilmesinin sebebi ve goriisme Ozellikleri, goriisme esnasinda arastirmacinin,
elindeki formlara bagh kalmaksizin, gerektigi durumlarda goriisme disina cikabilmesine imkén
vermesinden kaynaklanmaktadir (Giiglii, 2021: 133-134). Yar1 yapilandirilmis goriismelerde
aragtirmaci, goriigme oncesinde ortaya ¢ikartmay: amagladigi veriler icin sistemli bir form olusturur,
ardindan elindeki forma bagli kalarak gorligmeciye sorularini yoneltir ve goriismenin igerigi geregi,
goriisme esnasinda yararlanabilecegini diigiindiigii farkli bir olguyla ilgili sorular gériisme igerisinde
anlik olarak goriigmeye dahil edebilmektedir (Kiimbetoglu, 2015: 75; Yildirim ve Simsek, 2021:
130).

Bu arastirmada, amagli oOrnekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rnekleme
kullanilarak 6rneklemdeki velilere ulasilmistir. Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesinin amaci, “goreli
olarak kiigiik bir 6rneklem olusturarak, calisilan sorunla iligkili olabilecek birey cesitliligini en
yiiksek diizeyde yansitmaktir” (Yildirnm ve Simsek, 2021: 117). Bu arastirmada, ¢ocuklarini 6zel
okula gonderen velilerin farkli ekonomik sermaye seviyelerine ve gesitli meslek gruplarma ait
olmalarina 6zen gdsterilmistir. Saha ¢aligmasi boyunca, farkli tiirden sermayelere sahip katilimcilarin

secilmesine dikkat edilmistir.

Bu caligmanin, Samsun ve Trabzon illerinde ikamet eden velilerin ¢ocuklarimi 6zel okula
gonderme nedenleri lizerine karsilagtirmali kurgulanan bir ¢alisma olmasi dolayisiyla ¢alisma grubu,
Samsun ve Trabzon illerinde ikamet eden ve ¢ocuklarini 6rgiin egitim kurumlari igerisinde bulunan
0zel okullara gonderen velilerden olugmaktadir. Karadeniz’de bulunan iki farkli ilde ikamet eden
velilerin 6zel okullara dair diisiincelerini mukayese etmek, bir devlet okulu yerine neden 6zel okula

yoneldiklerini anlamak i¢in nitel arastirma yonteminden ve durum ¢alismasindan faydalanilmistir.

Ozel okullar iizerine gerceklestirilen literatiir taramasi sonucunda ulusal ve uluslararasi
caligmalarin bes farkli baslik altinda kiimelendigi goriilmiistiir. Bu kiimelerden ilkini egitim bilimleri
alaninda yiiriitiilen ¢aligmalar olugturmaktadir. Sonrasinda velilerin devlet okullar: yerine neden 6zel
okullar1 tercih ettigini arastiran ¢aligmalar, velilerin gocuklarini 6zel okula gonderme kararinda etkili
olan caligmalar, ¢ocuklarin 6zel okula gonderilmesi ile aile yapisi arasindaki iligkiyi inceleyen

caligmalar ve son olarak 6zel okullarin marka degerini inceleyen ¢aligmalar bulunmaktadir.
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Bu arastirma konusu bakimindan hem velilerin ¢ocuklarint neden devlet okulu degil de 6zel
okula gonderdikleri hem de velilerin ¢ocuklarini 6zel okula gonderirken hangi faktorleri géz oniinde

bulundurdugunu ele almasi1 bakimindan asagidaki tabloya gore ikince ve tliglincii grup arasinda

bulunmaktadir.
Tablo 2: Ozel Okullar Hakkinda Yapilan Calismalarm Konulari

Arastirma Konusu Kaynak

Ozel okul tartismasmin agirlikli olarak Nishimura ve Yamano (2013), Vega-Bayo
egitim  bilimleri  alaminda  yiiriitiildiigii | ve Mariel (2015), Bagc1 (2019), Gunnlaugson
goriilmiigtiir. (2021), Kuluma vd. (2021), Giiliinay (2022),

Devi ve Saroh (2023), Bayar ve Akin (2023)

Velilerin ¢gocuklarini neden devlet okullar Celikten (2010), Yacoob vd. (2015),
degil de 6zel okula gonderdigi tartigmasi. Parlar (2018), Pulat (2019)

Velilerin ¢ocuklarini 6zel okula yazdirma Sandy (1986), Humble ve Dixon (2017),
kararinda etkili olan faktorler. Thomas (2019)

Cocuklarini 6zel okula gonderen ailelerin Altay (2018), Bozkurt (2021)
yapist hakkinda yapilan ¢calismalar.

Ozel okullarin marka degeri ile ilgili Aslan (2019a), Aslan (2019b), Aslan
yiiriitiilen tartigmalar. (2020), Gupta (2023)

Yukaridaki tabloda yer verilen ¢aligmalart metodolojik olarak ele aldigimizda, yukaridaki
toplam yirmi bir ¢alismadan on dort tanesi (Sandy, 1989; Parlar, 2006; Celikten, 2010; Nishimura ve
Yamano, 2013; Vega-Bayo ve Mariel, 2015; Yacoob vd., 2015; Humble ve Dixon, 2017; Altay, 2018;
Pulat, 2019; Thomas, 2019; Gunnlaugson, 2021; Kuluma vd., 2021; Bozkurt, 2021; Devi ve Saroh,
2023) nicel yontem, alt1 tanesi (Bagc1,2019; Aslan, 2019a; Aslan, 2019b; Aslan, 2020; Bayar ve Akin,
2023; Gupta, 2023) nitel yontem ve bir tanesi (Giiliinay, 2022) ise karma yéntemden faydalanmustir.

Nicel arastirma yontemlerinden faydalanan caligmalar verilerini biiylik bir 6rneklemden
anketler araciligiyla toplarken, nitel arastirma yontemlerinden faydalanilan ¢alismalarda ise ortalama
on bes yirmi kisilik arastirma gruplarindan yar1 yapilandirilmis gériisme formlar aracilifiyla veriler
toplanmaktadir. Literatiirde yer alan caligmalar arasindan bazilar1 (Aslan, 2019a; Aslan, 2019b;
Aslan, 2020 ve Gupta, 2023), kuramsal perspektif agisindan gerceklestirilen bu galigma ile yakinlik
saglamaktadir. Bahsi gecen bu calismalarin kuramsal perspektiflerinin temelinde Pierre
Bourdieu’niin habitus, alan, sermaye kavramlar1 yer almasi ve metodolojik yonden nitel arastirma
perspektifinden yararlanmalar1 nedeniyle literatiir icerisinde gergeklestirilen bu galigsma ile yakinlik

sagladiklar1 goriilmiistiir.
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Aslan (2019a) tarafindan gergeklestirilen “Kiiltiirel Sermaye ve Smmf I¢i Farklilasma: Orta
Siiflarin Kiiltiirel Sermaye Yatirimi Olarak Ozel Okul Tercihleri” adli caligsma, Izmir’de ikamet eden
orta sinif ailelerin ¢ocuklarinin toplumsal uzamdaki konumlanigini sekillendirme siirecinde 6zel okul
tercihinin roliinii, Pierre Bourdieu’niin kuramsal perspektifinden yola ¢ikarak ve onun habitus, alan,
sermaye kavramlariyla gostermeyi amaglamaktadir. Bu g¢alisma nitel arastirma ydnteminden
faydalanmakta ve verilerini Izmir’de ikamet edip ¢ocugunu 6zel okula génderen 30 veli ile yapilan
yart yapilandirilmis goriismeler araciligiyla toplamaktadir. Caligmanin sonucunda, orta smifa
mensup ailelerin ¢ocuklarini, stratejik olarak iginde bulunduklart toplumun genelinden

farklilastirmak i¢in 6zel okullar tercih ettigi ifade edilmektedir.

Aslan (2019b), “Kiiltiirel Sermaye ve Simf I¢i Farklilasma: Orta Smiflarin Kiiltiirel Sermaye
Yatirrmi Olarak Ozel Okul Tercihleri” adli calismasindan hareketle “Tiirkiye’de Ozel Okullasma”
(Aslan, 2019) adli yeni bir ¢aligma gergeklestirmisti. Onun bu ¢aligmasi tarihsel siirecte 6zel
okullarin yayginlasmasinda etkili olan faktorleri Tiirkiye 6zelinde gostermeyi amaglamaktadir. Bu
caligmanin verileri ikincil kaynaklardan toplanmistir. Calismanin sonucunda Tiirkiye’de ozel
okullarin sayisinin artiginin Bati’daki 6rneklerine benzedigi ifade edilmistir. Tiirkiye’de 1980’li
yillarda uygulanmaya baslanan neoliberal ekonomi politikasinin bir yansimasi olarak egitim alanimin
da piyasalagtigin1 ve sermayenin kar elde etmek amaciyla egitim alanina yogunlastig1 ¢alismanin

diger bir sonucu olarak ifade edilmistir.

Aslan (2020) tarafindan gerceklestirilen “Toplumsal Statii ve Okul Secimleri: Kiiltiirel
Sermaye Yatirimi Olarak Ozel Okullar” adli calisma, 2019 yilinda gergeklestirmis oldugu
calismasina benzer bir sekilde Izmir’de ikamet eden orta simif ailelerin ilkokul seviyesinde &zel okul
tercih siireclerindeki stratejilerini anlamaya ¢aligmaktadir. Caligmada nitel arastirma yonteminden
yararlanilmistir ve ¢alismanin verileri, Izmir’de ikamet edip cocugu ilkokul seviyesinde 6zel okula
giden 30 veli ile yapilan yar yapilandirilmis goriismeler araciligiyla toplanmistir. Calismanin
sonucunda, devletin egitim politikalari, anne babalarin ¢aligma kosullari, ailelerin ¢ocuklariin
toplumsal statiilerini artirma istegi, yabanci dil egitimi nedenlerinden dolay1 velilerin ¢ocuklarini

0zel okullara gonderdigi ifade edilmistir.

Gupta (2023) tarafindan gercgeklestirilen “Egitim Avantaji ve Sosyal Sinifi Yeniden Ziyaret:
Orta Sinif Ebeveynlerinin Ozel Okul Egitimi ve Golge Egitime Yatirimina Bourdieu'cu Bir Analiz”
(Revisiting Educational Advantage and Social Class: a Bourdieusian Analysis of Middle-Class
Parents’ Investment in Private Schooling and Shadow Education) adli ¢alisma, Hindistan’da orta
sinifa mensup ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimi i¢cin 6zel okula ve golge egitime (6zel ders)
yaptiklar yatirimlar Pierre Bourdieu’niin sosyolojik perspektifiyle analiz etmeyi amaclamaktadir.
Bu ¢alisma sosyal ayricaligim karmasikligina odaklanmaktadir ve Hindistan’da orta sinifa mensup

olan ebeveynlerin sahip olduklar kiiltiirel sermayeleri ve 6zel okula kayit yaptirmalar arasindaki
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iligkiyi incelemektedir. Bu ¢alismanin verileri, Hindistan’in Delhi sehrinde 2014 Aralik ve 2015
Aralik tarihleri arasinda yapilan etnografik saha aragtirmasiyla toplanmistir. Calismanin sonucunda,
orta smifa mensup ailelerin ¢ocuklarimi hem 06zel okullara gonderip hem de degerli egitim
kaynaklarini satin alarak bu sosyal sinifin konumlarini yeniden {iretime soktuklar1 ifade edilmistir.
Ebeveynlerin, sahip olduklar kiiltiirel sermayelerini giivence altina almak i¢in ekonomik

sermayelerini kullanarak sermaye transferi yaptiklari calismanin sonucu olarak belirtilmistir.

Verilen 6zetlerden yola ¢ikarak, Aslan (2019a, 2019b, 2020) ve Gupta (2023) calismalarinin
ortak ve farkli yonlerini su sekilde 6zetlenebilir: Ortak yonleri agisindan, tiim c¢aligmalar, Pierre
Bourdieu'niin habitus, alan ve sermaye kavramlarimi kullanarak orta smif ebeveynlerin egitim
tercihlerini analiz etmektedir. Dort ¢aligma da ortak bir sekilde orta smif ebeveynlerin ¢ocuklarini
0zel okullara génderme nedenlerini ve bu tercihin sosyolojik etkilerini incelemektedir. Calismalar,
0zel okul tercihinin kiiltiirel sermaye ile yakindan iliskili oldugunu ve ebeveynlerin ¢ocuklarmin
sosyal statiilerini yiikseltmek i¢in bu yatirimi yaptiklarini vurgulamaktadir. Aslan'm ii¢ ¢aligmas1 da
nitel aragtirma yontemini kullanarak derinlemesine analizler yapmaktadir. Farkli yonleri agisindan,
Aslan'm galismalan Tiirkiye'ye, zellikle Izmir'e odaklanirken, Gupta'nin galigmasi Hindistan'in
Delhi sehrine odaklanmaktadir. Bu farkli cografyalar, egitim sistemleri ve sosyo-ekonomik
kosullarn farkliliklarini ortaya koymaktadir. Aslan'in galismalari agirlikl olarak yar yapilandirilmis
gorlismelere dayanirken, Gupta'nin ¢alismasi etnografik saha galigmasini da icermektedir. Aslan
(2019b), Tiirkiye'de 6zel okullarin tarihsel gelisimini incelerken, diger ¢alismalar daha ¢ok giincel
durumu analiz etmektedir. Gupta'nin ¢alismasi, 6zel okula ek olarak golge egitime yapilan yatirimi
da incelemesiyle diger caligmalardan ayrigmaktadir. Genel olarak bu dort ¢aligma, orta sinif
ebeveynlerin egitim tercihlerini sekillendiren sosyolojik faktorleri anlamak i¢in énemli bir katki
saglamaktadir. Caligmalar, 6zel okul tercihinin sadece ekonomik bir tercih olmadigini, ayn1 zamanda
kiiltiirel, sosyal ve sembolik anlamlar tasidigini gostermektedir. Ayrica, bu g¢alismalar, egitim
sistemlerindeki esitsizliklerin iireme mekanizmalarimi ve sosyal simiflarin yeniden iiretilmesindeki

roliinii ortaya koymaktadir.

Literatiirde yer alan ¢aligmalar igerisinde karsilagtirmali nitel bir ¢aligmanin yapilmamig olmast
gergeklestirilen bu ¢aligmay1 diger ¢alismalardan farkli bir yere koymaktadir. Trabzon ve Samsun
gibi Karadeniz Bolgesi'nin iki farkli ilini karsilastirmali olarak incelemek, 6zel okul tercihlerinin
bolgesel farkliliklarini ortaya koyabilir. Caligmada, Bourdieu’nun sermaye kavramlarini kullanarak
sosyo-ekonomik statii farkliliklarini derinlemesine incelemek, 6zel okul tercihlerinin altinda yatan
sosyal yapilar1 daha iyi anlamaniza olanak saglayabilir. Ozellikle kiiltiirel sermayenin, dzel okul
tercihi iizerindeki etkisi, Bourdieu'nun teorisiyle iliskilendirilmesiyle, literatiire 6zgiin bir bakis acis1
getirebilir. Pierre Bourdieu’nun habitus, alan, sermaye kuramlari ile James Coleman ve Robert
Putnam’1n sosyal sermaye yaklasimlar1 bu ¢aligmay1 kuramsal perspektif agisindan da literatiirdeki

caligmalardan farkli bir yere koymaktadir. Nitel arastirma yontemini kullanarak velilerle
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derinlemesine goriismeler yapilmasi, 6zel okul tercihlerinin arkasindaki nedenleri daha iyi anlamaya

ve bu konuda daha zengin veriler elde etmeye yardimei olacaktir.

1.5. Arastirma Verilerinin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmanin verilerinin toplanmasi, derinlemesine goriigme formlar araciligiyla
gergeklestirilmigtir. “Niteliksel arastirmalarda kullanilan derinlemesine goriisme teknigi, sosyal
diinyadaki ‘goriiniir’ birgok olgu, siire¢, iliskinin goriinlimiinden ¢ok Oziine inmeyi, bunlarin
ayrmtilarini kavramayi ve biitiinciil bir bigimde anlamay1 miimkiin kilan bir veri olusturma aracidir”
(Kiimbetoglu, 2015: 72). Derinlemesine goriisme teknigi kullanilan bu c¢alismada, ilk olarak
caligmanin teorik cergevesinin kapsamini olusturacak literatiir taramasi yapilmistir. Literatiir
taramas1 sonucunda Pierre Bourdieu’niin Ayrim (2021b), James Coleman’in Beseri Sermaye
Yaratiminda Sosyal Sermaye (2010) ve Robert Putnam’in Tek Basina Bowling: Amerika’nin Azalan
Sosyal Sermayesi (2010) metinlerinden yola cikarak yar yapilandirilmis goriisme formlarn
olusturulmustur. Goriisme formlarinin hazirlanmasinin ardindan Samsun ve Trabzon Valiliklerinden
gerekli izinler alinmis, sonrasinda etik kurul onayi alinarak veri toplama siirecine gegilmistir. Veri
toplama stirecinde veriler diizenli olarak gozden gegirilmis ve katilimcilardan benzer yanitlar

alinmaya baglandiginda veri doyumuna ulasildig1 belirlenerek veri toplama siireci sonlandirilmigtir.

Aragtirma siirecinde toplanan veriler MAXQDA?24 programi araciligtyla betimsel bir analize
tabi tutulmustur. Bilgisayar programi aracilifiyla verilerin analiz edilmesi beraberinde bazi
avantajlar ve dezavantajlar getirmektedir. Nitel veri analizinde bilgisayar programindan
faydalanmanin avantajlari; veri yonetimi ve organizasyon, programlarin kodlama, analiz ve rapor
yazmada kolaylik saglamasi, giivenilir ve seffaf olmasi, veri analizinin yansitilmasi ve agik olmasi,
veri analizi programlarinin denetlenebilir olmasi, grup arastirmalarimi kolaylagtirmasi, ¢ok yonlii
olmasi ve son olarak biiyiilk veri setlerinin karsilagtirllmasina olanak saglamasi olarak
siralanmaktadir (Sapat vd., 2017: 966-967; Giiclii, 2021: 241). Nitel veri analizinde bilgisayar
programindan yararlanmanin dezavantajlari; nitel veri analizi programlarmin pahali olmasi,
programlarin karmasik bir yapiya sahip olmalari, bu programlan sifirdan 6grenmenin uzun ve zor
bir siire¢ olmasi, programlarin kullanim amaglariin yanlis anlagilmasi olarak siralanmaktadir (Sapat
vd., 2017: 968-969; Giiglii, 2021: 244-245).

Betimsel analiz yonteminde “veriler, daha 6nceden arastirma sorusu veya alt sorularindan yola
cikarilarak belirlenmis temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir” (Yildirim ve Simsek, 2021: 244). Bu
analiz yonteminde, gorlismeler sonucu elde edilmis verilerin 6ziine sadik kalmak esastir.
Katilimcilarin goriismelerde kullanmis olduklan dile sadik kalinarak dogrudan alintilar yapilir ve

veriler betimsel bir yaklasimla benimsenmektedir (Kiimbetoglu, 2015: 154). Bu yaklasimda
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katilimcilardan alinmig cevaplar, arastirma sorusu olusturulurken belirlenen temalar ¢ergevesinde

gelecege doniik bir bigimde analiz edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2021: 244).

Betimsel analiz yontemi dort asamadan olugsmaktadir. Bu asamalar sirasiyla analiz igin
kullanilacak ¢ergevenin olusturulmasi, toplanan verilerin kodlanmasi, kodlama sonucunda bulgularin
tanimlanmasi ve son olarak bulgularin yorumlanmasi olarak ifade edilmektedir (Yildirim ve Simsek,
2021, 244-249). Analiz i¢in kullanilacak ¢er¢evenin olusturulmasi, verileri toplamaya baslamadan
once karsilagilmasi muhtemel kodlarin listelenmesi siirecini ifade etmektedir (Yildirim ve Simsek,
2021: 244). Verilerin kodlanmasi, yapilan goriismeler sonucunda ham halde bulunan verilerden yola
cikarak kavramsal kategorilere ayirma, siniflama ve temalara ayirma islemini ifade etmektedir
(Neuman, 2020: 811/2. Cilt). Bulgularin tanimlanmasi1 asamasi, yapilan kodlamalarin daha agik bir
sekilde belirlenmesi ve gerekli alintilarla desteklenmesini belirtmektedir. Son olarak bulgularin
yorumlanmast ise yukarida bahsedilen biitiin islemler sonucunda arastirma verilerinin anlamli ve
birbirleriyle baglantili bir sekilde arastirmanin bulgular boliimiinde yorumlanmasina tekabiil
etmektedir (Yildinm ve Simsek, 2021: 248-249).

Bu calismada veriler, yar1 yapilandirilmis goriisme formlart araciligiyla Samsun ve Trabzon
illerinde ikamet etmekte olup ¢ocugu ya da ¢ocuklarini 6zel okula gonderen toplam 20 katilimci ile
yapilan derinlemesine gorlismelerle elde edilmistir. Katilimcilara, literatlir taramasi1 sonucu
hazirlanmig olan yar yapilandirilmis goriisme sorulart yoneltilmistir. Gorligmeler Oncesinde
arastirmaci, aragtirma onam formunu katilimeilara okumus ve goriismelerin ses kaydi altina alinmasi
icin onaylarmi almigtir. Goriigme siirecinde, etik kurallar c¢ercevesinde arastirmaci, dinleyici
konumunda olarak goériismelerin igerigine gore bazen gorlismenin gidisati dogrultusunda miilakat
sorulariin yaninda farkli bazi sorular yonelterek ilgili caligma konusu hakkinda detayli bilgi almay1
amaglamistir. Bu ¢calisma kapsaminda Samsun ilinde 5 kadin ve 5 erkek katilimci, Trabzon ilinde de
5 kadin ve 5 erkek katilime1 olmak {izere toplam 20 katilimer ile goriismeler gergeklestirilmistir.
Gorilismelerin ortalama siireci 20-25 dakika olarak hesaplanmistir. Arastirma verilerinin kodlanmasi
asamasinda, katilmecilarin isimlerinden tamamen bagimsiz isimler atanmistir. Her katilimer igin
ikamet ettigi sehrin bas harfi, cinsiyetinin bas harfi ve rastgele atanan sayi ile (T-E-K1 veya S-K-K5)
seklinde kodlamalar gerceklestirilmistir.

1.6. Arastirmanin Simirhhiklar ve Etik

Bu calismanin gerceklestirilmesi i¢in etik kurul izniyle beraber Samsun ve Trabzon
Valiliklerinde bulunan Il Sosyal Etiit ve Proje Miidiirliigii’nden izin alinmasi gerekmistir. Bu
dogrultuda, enstitiiye sunulan tez onerisinin kabuliiniin ardindan etik kurul ile Samsun ve Trabzon
Valilikleri biinyesinde bulunan Il Sosyal Etiit ve Proje Miidiirliiklerine gerekli belgelerle miiracaat

edilmistir. Caligmanin izin kisminda Trabzon Valiligi baglaminda bir problem yasanmamis olmakla
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beraber Samsun Valiligi gonderilen belgeleri diizenli olarak farkli birimlere yonlendirerek siirecin
uzamasina sebebiyet vermistir. Dolayisiyla izin asamasinda birtakim aksakliklarin yasanmasi,

caligmanin gidisatinda baz1 problemlere yol agmstir.

Arastirma  slirecinde, bir referans bulmadan kadin katilimcilarla  goriismeler
gerceklestirilememistir. Kadm katilimeilarla goriisme yapmak amaciyla bir araya gelindiginde,
goriisme onam formunu okumalarina ragmen goriismecilerin nereden geldiniz, hangi 6zel okulda
calistyorsunuz, sizi kim yollad1 gibi sorular yonelttigi gozlemlenmistir. Bu ¢aligmanin bir yiiksek
lisans tezi oldugunu ve onam formunda yazili olarak ifade edilen higbir 6zel bilginin alimmayacagi,
isimlerinin ¢aligmada asla gecmeyecegi, telefon numaralarinin asla alinmayacagi ve goriismelerin
kayit altina alinacagimi sozli ifade ettikten sonra goriismeler gergeklestirilebilmistir. Yapilan
goriismelerde erkek katilimeilarin kadin katilimeilara gore konugsmaya daha agik oldugu, cevaplarini
daha ictenlikte verdigi gézlemlenmistir. Erkeklerin aksine kadin katilimcilar, aileleri, kendileri ve
cocuklaryla ilgili sorulara cevap verirken diislinerek, goriigmeler esnasinda ufak duraklamalarla
yoneltilen sorulara cevap vermislerdir Bu durum, arastirmacinin erkek olmasiyla

iligkilendirilebilecek bir sinirlilik olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

Ayrica, Kahramanmaras'ta yasanan 6 Subat 2023 tarihli deprem felaketi, bu ¢aligma igin bir
sinirlilik olusturmustur. Deprem felaketi sonrasinda iiniversitelerin kapatilmasi ve maddi zorluklar,
aragtirmacinin Trabzon'da konaklama sorunu yasamasmna neden olmustur. Bu durum, saha
caligmasinin tamamlanmasini ertelemis ve ¢aligmanin gergeklestirilmesi, 2023-2024 egitim 6gretim

yilinin baglamasinin ardindan 8 ay sonra miimkiin olmustur.

Caligmanin baslangicindan bitigine gecen tiim siiregte, aragtirmanin her agsamasi etik kurallara
bagl kalinarak tamamlanmustir. “Velilerin Cocuklarmi Ozel Okula Gonderme Nedenleri Uzerine
Sosyolojik Bir Arastirma: Trabzon ve Samsun Ili Ornegi” adli bu yiiksek lisans ¢alismasi icin tez
Onerisinin verilmesinin ardindan 20.01.2023 tarihinde etik kurul onay1 alimmistir. Etik kurul onay1
alimmasinin ardindan ¢aligmanin saha arastirmasi silireci baglamigtir. Saha arastirmasi siirecinde
yapilan tiim goriismelerin Oncesinde katilimcilara onam formu okunmus ve goriismelerin kayda
alimmas1 i¢in izinleri alinmigtir. Goriismelere katilan katilimeilarin isimlerinin ¢aligmada higbir
sekilde gecmeyecegi ifade edilmistir. Arastirmaci, yapilan goriismeler esnasinda dinleyici
konumunda bulunmus ve sadece ¢aligmanin konusuyla ilgili olan veya olabilecek seyler hakkinda
katilimciya sorular yoneltmistir. Sosyal bilimlerde genel kabul edilen goniillii katilim, katilimeilara
zarar verilmemesi, anonimlik ve gizlilik (Giiglii, 2021: 471) gibi temel etik kurallara sadik

kalmmustir.
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IKiNCi BOLUM

2. KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE

Bu béliimde, ¢aligmanin temelini olusturan kavramlar ve kuramsal gerceve detayl bir sekilde
ele alinacaktir. Ozellikle egitim ve okul kavramlarinin yam sira, yeniden iiretim, aile, kiiltiir ve
sosyallesme gibi konular {izerinde durulacaktir. Egitim, bireyin bilgi, beceri ve degerler kazanarak
topluma uyum saglamasi ve kendini gelistirmesi siirecidir. Okul ise bu siirecin gergeklestigi kurumsal
bir yapidir. Ancak egitim sadece okul duvarlar icinde gerceklesen bir siire¢ degildir. Aile, gevre,
medya gibi bir¢ok faktor de bireyin egitiminde etkilidir. Bu ¢aligmada, egitim ve okul kavramlari,
daha ¢ok sosyolojik bir perspektifle ele alinacak ve o&zellikle okulun sosyal tabakalagsma ve

esitsizliklerdeki rolii lizerinde durulacaktir.

Pierre Bourdieu ve Jean-Claude Passeron gibi sosyologlara gore, egitim sistemleri mevcut
sosyal esitsizliklerin yeniden tiretilmesine hizmet eder. Aile, bu yeniden tiretim siirecinde merkezi
bir role sahiptir. Aile, ¢ocuklarina kiiltiirel sermaye aktararak, onlarin hangi sosyal sinifa ait
olacaklarini belirler. Kiiltiirel sermaye, bireyin sahip oldugu bilgi, beceri, degerler ve zevkler
biitiintidiir. Ailelerin kiiltiirel sermayesi, ¢ocuklarinin egitim basarilarini ve dolayisiyla gelecekteki
sosyal konumlarimi 6nemli Ol¢iide etkiler. Sosyallesme, bireyin toplumun degerlerini, normlarini ve
davranis kaliplarin1 6grenerek topluma uyum saglamas: siirecidir. Sosyallesme, aile iginde baglar ve
okul, arkadas cevresi gibi diger kurumlar araciligiyla devam eder. Birey, sosyallesme siirecinde
icinde bulundugu toplumun habitusunu edinir. Habitus, bireyin diisiince, alg1 ve davranis bigimlerini
sekillendiren zihinsel bir yapidir. Sosyal sinif, cinsiyet, etnik koken gibi faktorler, bireyin habitusunu
sekillendiren 6nemli etkenlerdir. Bu g¢aligmada, 6zel okul tercihlerinin altinda yatan nedenleri
anlamak icin Bourdieu’nun kiiltiirel sermaye, habitus ve sosyal yeniden iiretim gibi kavramlar
kullanilacaktir. Ozellikle, velilerin ¢ocuklarini &zel okullara gonderme kararlarinin, ailelerin kiiltiirel

sermayeleri, sosyal ¢evreleri ve gelecek beklentileriyle nasil iligkili oldugu incelenecektir.

Kiiltiir ve ailenin yeniden iiretimdeki merkezi roliinden sonra, sosyolojik analizlerin temel
kavramlarindan biri olan sermayeye deginmek gerekmektedir. Sosyal bilimciler, tarihsel siirecte
sermayeyi yalnizca ekonomik bir kaynak olarak degil, ayn1 zamanda sosyal, kiiltiirel ve sembolik bir
gii¢ olarak da ele almislardir. Ozellikle Pierre Bourdieu gibi diisiiniirler, sermayenin farkli tiirlerini
(ekonomik, kiiltiirel, sosyal) ve bu tiirler arasindaki doniisiimleri inceleyerek, toplumsal
esitsizliklerin nasil yeniden {iretildigini agiklamiglardir. Bu ¢alismada, sermaye kavrami, velilerin

0zel okul tercihlerini etkileyen sosyo-ekonomik farkliliklar1 anlamak i¢in 6nemli bir arac¢ olarak



kullanilacaktir. Ozellikle, ailelerin sahip oldugu kiiltiirel sermaye, cocuklarmin egitim basarilar1 ve

dolayistyla gelecekteki sosyal konumlar iizerindeki etkisi incelenecektir.

Tiirkiye'de Egitim Sistemi baglikli boliimde, Cumhuriyet dncesi egitim sisteminin kokenleri
olan Batililasma Dénemi'nden giiniimiize kadar olan siire¢ 6zetlenmistir. Bu tarihsel inceleme, tezin
ana konusunu olusturan velilerin 6zel okul tercihlerini daha iyi anlamak icin gerekli bir ¢ergeve
sunmaktadir. Ozellikle, Cumhuriyet'in kurulusuyla birlikte egitim sisteminde yasanan koklii
degisimler ve bu degisimlerin gliniimiizdeki yansimalari, velilerin devlet okullaria yonelik giivenini
sarsan faktorleri ortaya koymaktadir. Bu baglamda, calismanin amaci sadece velilerin 6zel okul
tercihlerini anlamakla kalmayip, ayn1 zamanda Tiirkiye'deki egitim sisteminin tarihsel ve politik
baglaminda neden bu tercihlerin arttigini da sorgulamaktadir. Boylelikle, okuyucu, tezi okurken

sadece glincel bir durumu degil, ayn1 zamanda bu durumun tarihsel kdkenlerini de kavrayabilecektir.

Tiirkiye'de tim okullarin Milli Egitim Bakanligi'na bagli olmas1 nedeniyle, bu ¢alismanin
kavramsal ¢ergevesi, 6zel ve devlet okullar1 arasindaki ayrimin Bakanlik biinyesindeki farkliliklar

iizerinden incelenmesiyle tamamlanmaktadir.

Pierre Bourdieu’niin habitus, alan ve sermaye kavramsallagtirmalar1 bu ¢aligmanin kuramsal
perspektifini olusturmaktadir. Caligmanin kuramsal kisminda ilk olarak Bourdieu sosyolojisinin
girift yapisindan bahsedilecektir. Sonrasinda Bourdieu’niin saha ¢aligmalarinin ardindan ortaya
¢ikmis olan habitus, alan ve sermaye yaklasimlari derinlemesine incelenecektir. Derinlemesine
incelenen kavramlariyla iliskili olarak ortaya ¢ikan pedagojik eylem, pedagojik otorite, pedagojik
mesai, tedrisi mesai ve tedrisi otorite gibi kavramlar ¢alismanin kuramsal kismi ve egitim baglaminda
ele almacaktir. Velilerin sahip olduklar1 habituslari, toplumsal uzam konumlandiklar farkli noktalar
ve bununla direkt baglantili olarak sahip olduklar1 farkli tiirden sermayelerin kavranabilmesi
acisindan Bourdieu sosyolojisinin temelinde olan kavramlar onem gostermektedir. Onun egitim
sosyolojisi baglaminda Passeron ile kaleme aldig1 ¢aligmalarinda ortaya koymus oldugu kavramlar
ise bu caligmanin saha ¢oziimlemesinin gergeklestirilecegi tiglincli bolimde yiiriitiilecek olan
tartigmalar agisindan 6nem gostermektedir. Velilerin farkli tiirden sermayelere sahip olmasi ve bu
sermayeler dogrultusunda eylemlerde bulunmasi meselesi pedagojik eylem, pedagojik otorite,

pedagojik mesai gibi kavramlarla ¢6ziimlenecektir.
James Coleman ve Robert Putnam’in sosyal sermaye kavramsallagtirmalari ise Bourdieu’niin

sermaye kuramina birer alternatif olmasi ve sosyal sermaye yaklasimina farkli bir bakis agisindan

yaklagmalar1 agisindan 6nem gostermektedir.
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2.1. Egitim ve Okul

Egitim, basit tanimlamalarla anlatilabilecek bir siire¢ degildir. Ciinkii medeniyetin bugiine
gelmesinde yazinin icadi kadar etkili bir siiregtir. Bir insanin, dogumundan itibaren baglayan yasam
seriiveninde egitimle temasa gecmesi ilk olarak ailede baslar. Ardindan egitim, resmi egitim
kurumlarinda 6gretmenler araciligiyla devam etmekte ve resmi egitim tamamlandiktan sonra insanin
kisisel gelisimi i¢in kendisini egitmesiyle 6lene dek devam edebilmektedir. Fransiz Sosyolog Emile
Durkheim (1858-1917) toplumsal hayatin i¢inde egitimin her zaman oldugunu ve ¢ocuk iizerinde

icra edildigini asagidaki sozleriyle ifade etmektedir:

Durkheim (2016: 77) “egitim, ebeveynleri ve 6gretmenleri tarafindan ¢ocuk {izerinde icra edilen
eylem olmanin yam sira her an uygulanan, genel bir eylemdir. Toplumsal hayatin hicbir
doneminde ve hatta, tabiri caizse, glinlin hi¢bir aninda, geng nesillerin kendilerinden biiyiiklerle
iletisime gegmedikleri ve dolayisiyla da biiyiiklerinden egitici bir etki almadiklar1 bir zaman s6z
konusu olmamistir” demektedir.

Egitim, ¢ok genis kapsamli bir 6grenme siirecidir ve bu siirecin gergeklesmesi bazi yap1
taglarinin bir arada bulunmasimi gerektirir. Bu yap1 taglarim Cevizci (2016: 241), “egitimci adini
verdigimiz birilerinin, egitilen diye niteledigimiz bazi kimseleri, belirli baz1 kosullar altinda, belirli
birtakim amaglar dogrultusunda ve belli sekillerde, degistirmesi, doniistiirmesi, etkilemesi veya
forme etmesi gerekir” seklinde ifade eder. Egitimci kimi zaman ebeveyn kimi zaman yakin ¢cevreden

bir insan kimi zaman da 6gretmen olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Durkheim’a gore egitim, yetiskin olmayan neslin olgunlagtirilmasi1 ve topluma kazandirilmasi
stirecini ihtiva etmektedir (Durkheim, 2016; Kurtkan, 1992: 16):

“Egitim, yetiskin nesillerin toplumsal yasam i¢in daha olgunlagsmamus kisiler iizerinde uyguladig:
etkidir. Egitimin amaci, bir biitiin olarak politik toplumun ve ¢ocugun bilhassa yazgili oldugu 6zel
toplumsal ¢evrenin ondan talep ettigi birtakim fiziksel, entelektiiel ve ahlaki sartlart gocugun
icinde harekete gecirmek ve gelistirmektir. Kisacasi egitim, geng neslin ... toplumsallagmasidir”
(Durkheim, 2016: 54).

Egitim, bireyin sosyal yasam icerisinde sahip olmasi gereken bilgi kodlarina, biligsel
becerilere, nerede ve hangi sekilde davranmasi gerektigine dair yardim saglayan bir siirectir (Tezcan,
1997:3). Bir ¢ocuk aldig1 egitim dolayisiyla bir arkadasiyla nasil iletisime gececegini, sinif iginde
nasil davranmasi gerektigini 6grenmektedir. Celkan (1989: 8-9), egitimin “temel bir sosyal kurum
oldugu kadar ayn1 zamanda 6gretim kurumlarinda uygulanan bir teknik, 6gretim faaliyetlerinin tiimdi,

tahsil, terbiye, yetisme ve yetistirme” olarak adlandirilan siireglerin tamamini kapsadigini ifade eder.
Egitimden genel olarak bahsetmekle birlikte egitimin yasanilan donem ve toplumsal

farkliliklara gore degiskenlik gosterdigine deginmek gerekir. Egitimin ne oldugu ve nasil olmasi

gerektigi konusunda Antik Yunan’daki diisiince ile glinlimiiz modern toplumundaki diislince arasinda
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fark oldugu aciktir. Bununla birlikte tarihsel olarak ¢ok uzaklara gitmeden {ilkeler arasinda bile
egitimin ne oldugu ve nasil gergeklestirilecegi tizerinde farkli diisiinceler bulunmaktadir. Tam burada

egitimin karakteriyle ilgili olarak Emile Durkheim’in goriisleri 6nemlidir.

“Yunan ve Latin sitelerinde egitim, bireyi, topluluga korii koriine boyun egmesi ve toplumun bir

varligt olmasi igin egitmekteyken; bugiin bireyi, otonom bir kisilige doniistirmek igin

egitmektedir. Atina’da ince, goriis sahibi, keskin, 6l¢ii ve uyumu seven, giizelin ve salt zihinsel

tahlil hazzinin tadina varmaya yetkin ruhlar yaratmaya caligmaktayken; Roma’da ise ¢ocuklari,

edebiyat ve sanatla alakali seylere ilgisiz; her seyden Once girisimci, askeri gorkem tutkusuna

sahip insanlara doniistiirmeye istek duyulmustur. Orta ¢agda egitim 6ncelikle Hiristiyanlik temelli

olup, Ronesans doneminde daha laik ve daha edebi bir nitelik kazanmistir” (Durkheim, 2020:46;

Goziibiiylik Tamer, 2022: 219; Kurtkan, 1992: 15).

Durkheim’in bu goriisiinden anlagilacag: iizere her zaman ve mekanin kendine 6zgii egitim
sistemi bulunmaktadir. Diger taraftan egitimin gerceklestirilmesi hususunda karsimiza formel ve
enformel egitim ayrimi ¢ikmaktadir. Formel egitim, bir amag¢ dahilinde sistemlestirilen, egitim
miifredat1 gergevesinde verilen egitim olarak ifade edilir. Formel egitimi daha anlasilir kilmak i¢in
zorunlu egitim olarak da adlandirilan ve giiniimiizde 4+4+4 seklinde gergeklestirilen sistem 6rnek
verilebilir. Bu sistem igerisinde ¢ocuklar belirli bir ama¢ dogrultusunda toplam 12 sene egitim
gormektedir. Formel egitim sadece devlet okullarin1 kapsamamaktadir. Cesitli branglar1 desteklemek

icin agilan kurslar da bu kategorinin igine dahil edilebilir (Goziibiiyiik Tamer, 2022: 6).

Enformel egitim ise formel egitimin tam tersi belirli bir sistematikten uzak egitimi ifade
etmektedir. Bir cocugun aile i¢inde, okulda ve sokakta toplumsallasirken yasadig1 tiim tecriibeleri bu
kategori igerisinde degerlendirilmektedir. “Hayat mektebinden mezun” oldugunu ifade eden
insanlarin, bu tarz ifadelerinin arkasinda ¢evresiyle sosyallesirken 6grenmis oldugu enformel bilgiler
yatmaktadir (Gozlbiiyiik Tamer, 2022: 7).

Bu calismanin odak noktasini formel egitim olusturmaktadir. Bu egitim siirecinde, okullar,
formel egitimin uygulamaya gecirildigi merkezi kurum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tezcan (1997:
3), egitimin, “bireyin toplumsal yeteneginin ve en elverisli diizeyde kisisel gelismesinin elde edilmesi
icin secilmis ve denetimli bir ¢evreyi (6zellikle okulu) igine alan bir toplumsal siire¢” oldugunu ifade

eder.

Tiirkiye’de formel egitim, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 1973 yilinda 6rgiin ve
yaygin egitim olarak iki kategori altinda toplanmustir. Orgiin egitim resmi bir okul ¢atis1 altinda, yas
olarak birbirleriyle yakin olan gocuklarin bir arada tutuldugu diizenli egitim sistemidir. Orgiin egitim,
okul oncesi egitim, ilkogretim, ortadgretim ve yiliksekogretim olarak smiflandirilmistir. Yaygin
egitim ise MEB’e bagh sekilde ilerlemekte bir egitim kategorisidir. Burada 6nemli olan husus,
kisilerin milli egitim sistemine dahil olmay1ip, okuma-yazma, meslek egitimi gibi belirli standartlara

sahip olmak i¢in bu egitim kategorisinde yer almalaridir. Ciraklik egitimini ve belirli bir yasa gelip
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okuma-yazmay1 Ogrenememis bireyler icin agilan kurslar1 yaygmn egitim kategorisi altinda
degerlendirmek miimkiindiir (ITO, 2003: 16; Aslan, 2019: 265).

Genelde egitim, 6zelde ise formel egitim belirli amaci icermektedir. Cevizci (2016: 262)
egitimin belirli bir amaca sahip olduguna “egitimin, hi¢cbir zaman kendilerinde olmayan, bunun
yerine nihai bir hedef ya da amaca yonelmis olan egitim eylemlerinden meydana geldigine” dikkat
ceker. Durkheim (2016: 53) ise egitimin amacini “gocugun ait oldugu toplumdaki iiyelerin higbirinde
eksik olmamasi gerektigi birtakim fiziksel ve ussal durumlar, kast, sinif, aile, meslek gibi belli bir
sosyal gruptaki iiyelerin higbirinde eksik olmamas1 gerektigi diisliniilen birtakim fiziksel ve ussal
durumlar” temelinde degerlendirmektedir. Cevizci’nin tanimindan egitimin nihai amacinin belirli bir
hedef dogrultusunda egitim eylemini sergilemek daha acik bir sekilde 6grenciyi egitmek oldugu
anlagilmaktadir. Durkheim ise egitimin, toplumsal yoniine odaklanarak, bir kiginin aldigi egitim ile

icinde yasadig1 topluma uyum saglamasini kolaylastiracak amaglarina odaklanmaktadir.

Buraya kadar gergeklestirilen tartigmada egitimin, insanin dogumundan Sliimiine kadar yasam
boyu gergeklesen bir 6grenme siireci olduguna, tarihsel perspektiflerden bakildigindaysa egitimin ne
oldugu ve nasil olmas1 gerektiginin degisiklik gdsterdigine, egitim eyleminin gerceklestirilmesine
gore oncelikle formel ve enformel egitim ayrimia gidildigine ve ardindan formel egitimin 6rgiin ve
yaygin egitim olarak iki kategori altinda incelendigine, son olarak ise egitimin belirli bir amaca sahip
olduguna deginilmistir. Egitim, sadece insanin kendini gelistirmesini degil yasadig1 topluma uyum
saglamasini, insanlarla iletisime ge¢cmesini ve insanin yasantisini slirdiirmesini saglayan temel bir
stireci anlatmaktadir. Bu siirecin belirli bir amaci oldugu gibi islevlerinden bahsetmek de

muiumkiinddr.

Egitimin iglevleri iki kategori altinda ele alinmaktadir. Bunlardan birincisi “agik iglev’”” olarak
adlandirilmaktadir. Egitimin agik islevlerinden ilki insanlarin egitim yoluyla kiiltlirlerini gelecek
nesillere aktarmasidir. Ikincisi, dilin ve deneyimlerin aktarilmasidir. En nihayetinde insanlar
bildikleri her seyi dil sayesinde gelecek nesillere aktarmaktadir. Ugiinciisii, gocugun
toplumsallasarak ig¢inde yasadigi topluma uyum saglamasidir. Toplumsallasma araciligiyla bir
toplum iginde istenen ve istenmeyen davraniglar ¢ocuga ogretilmektedir. Dordiinciisii ise egitimin
yenilik¢i bir nesil yetistirme iglevidir. Bu islev i¢inde bulunulan toplumun neye ihtiyaci varsa — tarim
toplumlar1 igin tarim egitimi, sanayi toplumlar1 i¢in miihendislik egitimi — miifredatin o dogrultuda
giincellenip, 6grenci yetistirmesini ifade etmektedir. Besincisi ise egitimin siyasal islevidir. Burada
egitim kurumu araciligryla “siyasal sisteme sadakat” ve “Onderlerin (elit ziimre, seckin entelektiiel
lider) se¢imi ve egitilmesi” istenmektedir. Egitimin agik islevlerinden sonuncusu ise segme iglevidir.
Tiirkiye Cumhuriyeti’ni diigiindiigiimiizde, tilkenin dort bir yaninda birbirinden farkli yetenege sahip

olan kisilerin se¢imi egitim kurumunun islevi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Belirli nitelikler
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dolayisiyla i¢inde bulundugu aday 6grenci havuzundan onlari1 segmek ve o 6grencilere kaliteli egitim

sunmak egitim kurumunun gorevi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Tezcan, 1997: 52-56).

Egitim kurumunun kapal islevleri ise “es se¢me, tanidik saglama, statii kazandirma, ¢ocuk
bakiciligi, issizligi onleme, ¢ocugun ekonomik somiiriilmesini 6nleme ve temizleyicilik” olarak
siralanmaktadir (Tezcan, 1997: 62-64). Cocuk bakiciligi 6nemli bir gizil islev olmaktadir. Clinki is
hayatina atilan annelerin ¢ocuklar1 gliniin ¢cogunu okulda gegirdikleri i¢in egitim kurumlar ¢ocuk
bakicilig1 roliinii listlenmektedir. Es segme, tanidik saglama ve statii kazanma, bir anlamda ve belirli
bir stire¢ sonunda ger¢eklesmektedir. Okulun kapisindan ilk kez giren bir ¢ocuk, 12 yillik zorunlu
egitimi sonrasinda karsi cinsle tanigma, sosyal ¢evre edinme ve yasadigi toplumda statii kazanma
noktasinda egitim kurumundan faydalanmaktadir. Cocugun ekonomik somiiriilmesini engelleme ve
temizleyicilik', cocugun zorunlu egitim hayatindan uzak kalarak cocuk is¢i durumuna diismesinin ve
dolayisiyla da onu ve davraniglarin1 olumsuz etkileyecek bir ¢evreden uzak kalmasi konusunda

egitim kurumundan faydalanmaktadir.

2.2. Yeniden Uretimin Merkezi Kurumlari

Insan hayat1 boyunca yeni bilgilerle karsilasir, bunlar1 6ziimseyerek kendi bilgi ve beceri setini
olusturur ve bu bilgiyi sonraki nesillere aktarir. Bu siireg, sosyolojide "yeniden iiretim" olarak
adlandirilir. Bourdieu ve Passeron gibi diigiiniirler, yeniden iiretimin aile, dil, kiiltiir ve egitim
kurumlar gibi sosyal yapilarin iginde nasil gerceklestigini detayli bir sekilde analiz etmislerdir. Bu
caligmada, egitim kavramin genel hatlariyla ele aldiktan sonra, yeniden iiretimin temel aktorleri olan
aile ve kiiltiir kavramlarina ve bu kavramlarin bireyin sosyallesme siirecindeki roliine odaklanacagiz.
Ozellikle, aile iginde edinilen kiiltiirel sermaye ve bu sermayenin bireyin egitim hayati ve sosyal

konumu tizerindeki etkileri incelenecektir.

Bir insanin hayat yolculugundaki ilk ve en 6nemli duragi, kuskusuz ailesidir. Cocuk, ailesinden
ogrendikleriyle diinyay1 tanimaya ve sosyallesmeye baslar. Tipki Yunan stoaci filozof Epictetus'un
"cocukluk insanin anavatanidir" s6ziinde ifade ettigi gibi, insanin yetistirilmesi, cocukluk déneminde
baglayan bir insa siirecidir (Goziibiiyiikk Tamer, 2019: 2). Bourdieu'nun teorisine gdre bu siireg,
cocugun habitusunu ve sahip oldugu sosyal, ekonomik ve kiiltiirel sermayesini (Bourdieu ve
Wacquant, 2021) ailesinden edinmesi anlamina gelir. Yani aile, gocugun diisiince, algi ve davranig
bicimlerini sekillendiren zihinsel bir yapi1 olan habitusunun ve sahip oldugu farkli sermaye tiirlerinin

ilk ve en 6nemli kaynagidir.

! Temizleyicilik, okul ¢aginda olan 6grenci i¢in “okulun sug¢ &nleme, seksiiel sapma, uyusturucu madde
aligkanlig1” gibi durumlarla karsilagmasini 6nleyici olmasint ifade etmektedir (Tezcan, 1997: 64).
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Cocuk, okul ¢aginda akranlariyla benzer kisisel gelisimi saglayamamasi durumunda egitim
kurumuna adapte olmas1 zorlasmakta ve egitim hayatinda geri kalabilmesi nedeniyle, ailesinden
sosyallesme yoluyla aldigi egitimin ¢ocugun kisilik gelisimi ve okul ¢agina geldiginde egitim

sistemine uyum saglamasi agisindan biiyiik 6nemi bulunmaktadir (Oktay, 2020: 114).

Tirk Dil Kurumu'na gore aile, evlilik ve kan bagiyla birbirine bagh bireylerden olusan,
toplumun en kiigiik birimidir. Bu bag, yasal evlilik ve biyolojik akrabalik gibi resmi bir temele
dayanir (Ozgiiven, 2001). Dogumdan &liime kadar devam eden bu bag, bireyin iradesi diginda
olusmasina ragmen, duygusal, fiziksel ve sosyal gelisim i¢in en temel olanaklar1 sunar. Aile, bireyin
kisiligini sekillendiren, toplumsallasmasini saglayan ve hayatinin her asamasinda 6nemli bir rol
oynayan bir kurumdur (Giiler ve Ulutak, 1992). Aile, bireyin ilk ve en 6nemli sosyallesme ortami

olarak, kiiltiirel mirasin aktarildigi temel bir kurumdur. Okul ise bu siirece destekleyici bir rol {istlenir.

Tarih boyunca aile yapisi, toplumlarin degisimiyle birlikte farklilagmistir. Gliniimiizde biiytik
sehirlerde ¢ekirdek aile en yaygin yap1 olsa da ge¢miste genis aile, dar aile ve giiniimiizde de sik¢a
karsilastigimiz pargalanmis aile gibi farkl: tiirleri bulunmaktaydi. Genis ailelerde ¢ok sayida akraba
ayni cat1 altinda yasarken, dar ailelerde anne, baba ve ¢ocuklari, ¢ekirdek ailede ise sadece evli ¢ift
ve cocuklart bulunurdu. Pargalanmis aileler ise bosanma veya ayriliklar sonucu olusur. Bu
farkliliklar, ekonomik kosullar, sosyal normlar ve kiiltiirel degisimler gibi bir¢cok faktdrden

etkilenmektedir.

Tarihte, 6zellikle az geligsmis tilkelerin kirsal kesimlerinde yaygin olan genis aile, ataerkil bir
yapiya sahip, birka¢ kusagin bir arada yasadigi ve tarim ekonomisi ile dinsel kurallarin etkisiyle
varligim siirdiiren, aile i¢i gorevlerin tiim bireyler tarafindan paylasildigi bir aile bi¢imi olarak
karsimiza gikmaktadir (Giiler ve Ulutak, 1992: 56; Ozgiiven, 2001: 10). 15. yiizyil ingiltere'sindeki
asil ve toprak sahibi smiflarinda goriildiigii gibi, dar aile tipi, anne baba ve evlenmemis ¢ocuklarinin
bir arada yasadig1, ekonomik gerekgelerle ortaya ¢ikmis, erkek egemenliginin hakim oldugu ve genis
ailenin aksine ebeveynlerin ve evlenmis ¢ocuklarinin ayr evlerde yasadigi bir aile bigimi olarak
tanimlanabilir (Giiler ve Ulutak, 1992: 56-57). Modernizmin etkisiyle, bireyselligin artmasi,
endiistrinin gelisimi ve modern hukuk sistemlerinin ortaya ¢ikmasiyla birlikte, aile yapisi, ¢ocuklarin
belirli bir yastan sonra evden ayrilmasi ve eslerin arkadaglik temelli evlilikler yapmasiyla karakterize
edilen, anne, baba ve okul ¢agindaki ¢cocuktan olusan ¢ekirdek aile yapisina dogru evrilmis, bu
stirecte erkek egemenligi azalirken aile igi iliskilerde arkadaslik baglar1 6n plana ¢cikmistir (Bilen,
1990: 85-86; Giiler ve Ulutak, 1992: 57). Postmodern diisiincenin bireyselligi 6n plana ¢ikarmasiyla
birlikte, aile kurumu da pargalanma egilimi gostermis ve ozellikle Tiirkiye'de sikga karsilasilan
pargalanmig aile, anne-babanin ayrilmasiyla ¢ocuklarin gelisim siireglerinde zorluklar yasamasina

neden olan bir aile bigimi olarak kargimiza ¢ikmaktadir (Canatan ve Yildirim, 2013: 171).

25



Insanligmn, 18.yy’da bilim ve teknik alaninda yasadig1 gelismeler sonucunda modernizasyona
ugramasiyla birlikte, egitim hayatlarimizda biiyiik bir yer kaplamaya baglamistir. Modern ¢ekirdek
ailelerle ilgili Celkan (1989: 95), ailenin temel bir kurum olmasina deginirken ayni zamanda bir
egitim kurumu oldugundan bahsetmektedir. Tezcan (1997: 142) da benzer sekilde ailenin enformel
egitim yoluyla ¢cocugunu egiterek ayni zamanda egitim kurumu islevi gordiigiinii soylemektedir.
Ozpolat (2009: 15), ailenin bir sosyallesme okulu oldugunu, ¢ocugun sosyal hayata atilmasinda

titizlik gdsterdigi icin korunmasi gereken sosyal bir kurum oldugunu ifade etmektedir.

Yiiksek kaliteli egitim ve yasam ortamlariyla birlikte, aile, tiim ¢ocuklarin 6grenme ve topluma
katilma firsatlarin1 yakalamasi i¢in en temel ve ilk sosyallesme ortami olarak, ¢ocuklarin gelisiminde

kilit bir rol oynamaktadir.

Yapilan caligmalarda, ailenin egitim kurumlartyla yakindan iligkili oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
(Celkan, 1989; Kurtkan, 1992; Giiler ve Ulutak, 1992; Tezcan, 1997; Ozgiiven, 2001; Ozpolat, 2009;
Canatan ve Yildirim, 2013; Goziibiiyiik Tamer, 2019). Buradan hareketle ailenin egitim islevlerinden
bahsedilecektir. Aile, ¢ocuklarin ilk ve en 6nemli egitim ortami olarak kabul edilir. Cocuklar, aile
icinde terbiye edilerek toplumun degerlerini 6grenir, ailelerinin himayesi altinda biiyiir ve sosyallesir.
Ozellikle ilkokul ve ortaokul doneminde ailelerin cocuklarinm okul hayatlarindaki aktif rolii oldukca
onemlidir. Cocuklarin ders basarisi, ailelerin yonlendirmeleri ve kontrolleri dogrultusunda sekillenir.
Ailelerin sosyal statiileri, cocuklarinin da gelecekteki statiilerini etkileyerek onlara belirli bir kimlik
kazandirir. Bu siiregte ailelerin ¢ocuklarma sagladig terbiye, himaye, sosyallesme, okul basarisina
katki, statii kazandirma ve yonlendirme gibi islevler, cocuklarin gelisiminde belirleyici rol oynar
(Celkan, 1989: 97; Kurtkan, 1992: 31).

Cocugun ilk sosyallesme ortami olan aile, bireyin toplumun bir parcasi haline gelmesinde
belirleyici bir rol oynar. Saglikli aile yapisi, ¢ocugun hem duygusal hem de zihinsel gelisimini
destekler. Ancak parcalanmis ailelerde yasanan bosanma siiregleri, ¢ocuklarin sosyal, duygusal ve
akademik gelisimlerini olumsuz etkileyebilir. Bu durum, ¢ocuklarin gelecekteki yagamlarinda ¢esitli
sorunlarla karsilasmalarina neden olabilir. Tiirk Medeni Kanunu, anne ve babanin ¢ocuklarinin
egitimi ve yetistirilmesindeki sorumluluklarini agikga belirtmektedir. Bu baglamda, ¢ocugun egitimi
sadece akademik basariy1 degil, ayn1 zamanda saglikl bir birey olarak topluma kazandirilmasini da
icermektedir (Goziibiiyiik Tamer, 2019; Tezcan, 1997: 143).

Egitim ve aile kurumlar, bir kiiltiirin gelecek nesillere aktarilmasinda ve toplumun
devamliliginda hayati bir rol oynar. Aile, ¢ocugun ilk &gretmenidir ve temel degerleri buradan
Ogrenir. Okullar ise bu 6grenme siirecinin sistematik hale gelmesini saglayarak, kiiltiirel mirasin
korunmasina ve gelistirilmesine katkida bulunur. Bu baglamda, kiiltiir, siirekli degisen ve gelisen

dinamik bir yap1 olarak, egitim ve aile kurumlariyla etkilesim igindedir.
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Kiiltiir, William vd. (2008: 103) tarafindan “bir toplumun paylastig1 ve iiyelerine yaydigi
goriisler, degerler ve algilar” seklinde tanimlanmaktadir. Bir toplum deger ve goriislerini dil
araciligiyla paylagabilir. Bir toplum ya da toplulukta bilgi aligveriginin yapilmasi dil — yazili veya
s0zlii — araciligiyla miimkiindiir. Buradan da kiiltliriin paylasilir oldugu sonucuna varilmaktadir.
Diinyaya yeni gelen bir ¢cocugun cinsiyetleri, icinde bulundugu toplum ya da toplulugun kurallarini

ogrenmesi kiiltiiriin paylasilir bir yapiya sahip olmasiyla iliskidir (William vd., 2008: 105).

Diinyada yasayan tiim canlilar ve insan arasindaki farki ortaya koyan en Onemli etken
insanoglunun bir dile ve dolayistyla kiiltiire sahip olmasidir (Kottak, 2008: 46). Kiiltiir bir insanin
diinyaya gelmesinden oliimiine dek biitiin yapip etme bigimlerini sekillendirir ve insanlik tarihi kadar
eskidir. Modern anlamda kiiltiir, sehirli olmakla iligkilendirilmektedir. Bu nedenle tartigmamiza
uygar tanimiyla baslamamiz gerekmektedir. Uygar sozciiglinlin etimolojisini Fitchter (2019: 155)
“uygar sozciigii, Latince civitas ve civis sozciiklerinden gelir. Anlami kent ve kentte oturan demektir
ve yerlesik, okur-yazar, davraniglar1 karmasik olan kisiler i¢in kullanilir” seklinde ifade etmektedir.
Kentte oturan insanlarin yerlesik bir diizeni, oturmus bir egitim sistemi ve kiiltiirlerini
kaydedebilecekleri yazili bir dilleri bulunmasi nedeniyle modern anlamda kiiltiir, sehirli olma
durumuyla iliskilendirilmektedir. Sehirli olmakla iliskilendirilen modern kiiltiiriin mekan ile arasinda
bir bag bulunmaktadir (T6sten ve Aytag, 2024: 411). Modern kiiltiiriin aktarildig1 veya Bourdieucii
bir anlamda yeniden iiretime (Bourdieu ve Passeron, 2021c) sokuldugu mekanlar egitim
kurumlandir. Modern kiiltiir, egitimle i¢ ice bir yapidadir. Bu ¢aligmanin ilerleyen kisimlarinda
Tiirkiye Cumhuriyeti tarihinde gerceklestirilen Heyet-i ilmiyeler ve Milli Egitim Suralarmin temel
tartigma bagliklarmin yer aldigi tabloda (Akyiiz, 2021) farkli donemler igerisindeki tartisma
basliklarindan hareketle Cumhuriyet tarihinde farkli dénemlere hidkim olan ideolojilerin egitim

araciligiyla kiiltiirel yeniden tiretime sokulmasi arasinda iligki kurabiliriz.

Kiiltiir ise “bir toplumun tiiyesi olarak insanin kazandig1 bilgi, inang, gelenek, sanatsal faaliyet,
hukuk, ahlaki degerler ve diger yetenek ve aligkanliklar1 iceren karmagik bir biitiin” (Taylor,
1871/1958:1 akt. Kottak, 2008, 46) olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimlamadan kiiltiiriin, bizi var
eden her sey oldugu sonucuna varilabilir. Sosyolojik olarak kiiltiir, toplumsal hayatin i¢ine karisip
orada 6grendigimiz biitiin bilgi, beceri ve davraniglar1 kapsamaktadir (Tezcan, 1997: 67). Kiiltiiriin
milli bir yan1 da bulunmaktadir. Celkan, (1989: 50) kiiltiirii tanimlarken “bir millete sahsiyetini veren,
diger milletlerle arasindaki farki tayine yarayan, tarihin seyri igerisinde tesekkiil etmis, o millete
mahsus maddi ve manevi degerlerin ahenkli biitiinii” ifadelerini kullanmaktadir. Bir diger kiiltiir
taniminda ise “kdiltiir toplumun yarattigi, deger verdigi, paylastig1 biitiin maddi ve manevi 6gelerin
toplam1” (Igli, 2002: 80) olarak ifade edilmektedir.

Kiiltiirii olusturan dgeler ikiye ayrilmaktadir (Celkan, 1989; i¢li, 2002). Bu 6geler maddi kiiltiir

ve manevi kiiltiir olarak ifade edilmektedir. Maddi kiiltiir 3eleri “Insan emeginin toplumsal gelisim
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siireci icerisinde gergeklestirdigi tiim nesneleri (araba, bilgisayar vb.) anlatir” (I¢li, 2002: 83). Baska
bir ifadeyle, maddi kiiltiir belirli bir kiiltiir alan1 i¢erisinde ortaya ¢ikmis nesneleri ifade eder. Manevi
kiiltir 6geleri ise toplumsal yasamin diizenlenmesinde etkili olan, belirli bir toplum igindeki
insanlarin isteklerini, begenilerini, tavir ve tutumlarmi sekillendiren seyler olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Celkan, 1989: 52; Icli, 2002: 83). Manevi kiiltiir, kiiltiir inanglar1, kiiltiir degerleri,
kiiltir normlar1 ve kiiltiir onermelerinden olusmaktadir (Celkan, 1989: 52). Bireyler, iginde
yetistikleri toplumda kiiltlirin maddi ve manevi &geleriyle egitim yoluyla karsilagmaktadir. Bir
miihendisin icadi, bir yazarin kitabi kiiltiiriin maddi 6gesi olarak karsimiza ¢ikarken bireysel inang,

kiiltiirel normlar, iletisim sekilleri ise kiiltiiriin manevi 6gesi olarak ifade edilmektedir.

“Kiiltiir inanglar1 o toplumun zihinsel muhtevalari, fikirleri, bilgileri, batil inanglari, efsaneleri ve
masallaridir. Kiiltiirel degerler arzulanan veya iyi olan, iyi olmasi gereken seylerdir. Dostluk,
temizlik, saygi v.s. Kiiltiir normlar1 toplumun iiyelerince kabul edilen kaideler ve standartlardir.
Orf ve adetler, ahlaki ve hukuki miieyyideler bu tiirdendir. Bunlar miikafat ve ceza esasina
dayanirlar. Kiiltiir kaziyeleri ise halkin metafizigidir. Bir toplumun fertlerinin kendi
diinyalarindaki varlik, obje ve vakalarin (olaylar-hadiseler) mahiyetine dair siibjektif sekilde
(zimnen) kabul ettikleri faraziyelerdir. Buna gdére manevi kiiltiir bir bakima halk kiiltiiriidiir. Halk
kiiltiirti, onu baska topluluklardan ayiran kendine has davrans, tarz ve sekillerden ve bunlarin
temelinde bulunan tanzim edici inanclari, kiymetler, normlar ve kaziyelerden meydana gelir”
(Celkan, 1989: 52).

Bourdieu’niin kiiltiire yaklasimi ise genis ve dar anlamiyla kiiltiirii bir biitiin olarak kabul
etmekten gecmektedir. Bourdieu’niin diisiincesinde “kiiltiir, hem yemek yeme, igsel olarak uyum
saglama veya giyinme bi¢imlerini hem de sanat eserleriyle veya diigiinsel eserlerle kurulan iligkiyi
(6rnegin miizeye, tiyatroya gitme veya okuma aligkanlig1) kapsamaktadir” (Bourdieu, 1979°dan akt.
Jourdain ve Naulin, 2020: 78). Bourdieu Kkiiltiiriin, normatif ve etnolojik yanlarmi bir arada
bulundurmadan baktigimiz takdirde onu tam olarak anlayamayacagimizi ifade etmektedir. O “mesru
kiiltiir mallan arasinda yapilan segimleri yonlendiren yetenekleri, bunlar1 bir yetenekler biitliniine
katmadan, giinliik kullanimdaki kisith ve normatif anlamiyla ve en basit nesnelere kars1 gelistirilen
zevki besleyici lezzetlere karsi gelistirilen sade zevkle iligskilendirmeden™ kiiltiir kavramina
yaklastigimizda kiiltlirii anlama noktasinda eksik kalacagimizi belirtmektedir (Bourdieu, 1979’dan
akt. Jourdain ve Naulin, 2020: 78).

Toplumsallagma, insanin hayata gelmesiyle baslamaktadir. Ilk olarak aile ve ailenin yakin
cevresiyle ardindan okul ile daha sonrasinda ise is hayatina atildigimizda sosyallesir ve iginde
bulundugumuz topluma karisiriz. Dogdugunda insan tek bagina hayata gelmektedir fakat aile
cevresiyle tanisma, okulda ve is hayatinda yeni bir toplulugun i¢ine katilmayla birlikte sosyal bir
varlik olarak hayatini stirdirmektedir (Tezcan, 1997: 37). Toplumsallagma, “insanin psikolojik bir
varliktan sosyal bir varliga gec¢isini meydana getiren bir dizi siireglerin toplami” (Celkan, 1989: 57)

olarak ifade edilmektedir.
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Bir insanin diinyaya go6zlerini agmasiyla birlikte sosyallesme siireci baglamaktadir ve bu siire¢
insanin 6mriiniin sonuna kadar devam eder. Sosyallesme ve kiiltiir birlikte gergeklesir. Williams ve
arkadaglarinin (2008) kiiltiir tanimindan hareketle bir toplumun i¢indeki deger, goriis ve algilarin o
toplulukta bulunan insanlara sirayet etmesi icin sosyallesme gerekir. Sosyallesme, Ozpolat (2009:
11) tarafindan “insanligin her tiirlii birikiminin 6grenilerek yasatilmasi; yeni kusaklarin dnceki
kusaklardan uygarlig1 6grenmesi ve sonraki kusaklara aktarmasi” olarak tanimlanmaktadir. Burada
kusaklar arasi aktarimi gergeklesen sey kiiltiirdiir. Bu durum egitim baglaminda diisiiniildiigiinde
ogrencilerin okulda hem ogretmenlerinden hem de diger O0grenci arkadaglarindan 6grendikleri

bilgileri sonraki kusaklara aktarmalari, sosyallesme ve egitim iligkisini gdstermektedir.

Insanm toplumsallasma seriiveninde {ic dnemli kurum bulunmaktadir. Bunlardan birincisi
kiiltiir, ikincisi aile ve liglinciisii egitimdir. “Kiiltiir icinde dogariz, kiiltiirce gevreleniriz. Bir bagka
deyisle dogdugumuz andan itibaren baslayarak kiiltiiriin i¢ine daldiriliriz” (Fichter, 2019: 156). Cok
biliyilk bir kapsama alanina sahip olan kiiltiirlin yeniden {iretimi, yeni nesillere aktarimi
toplumsallasma yoluyla gerceklesmektedir. Bireyin yasama geldigi andan itibaren ilk olarak
karsilasacagi toplumsallagsma bigimi ailesinden aldig1 kiiltlir egitimidir. Burada kastedilen, ¢cocuga
ilk dogdugu andan ogretilen dil, konusma bicimi, 6gretilen davraniglardir. Cocuk ailesinin sahip
oldugu kiiltiir ve bilgiyle birlikte toplumsal hayata hazirlamir (Ozpolat, 2009: 12). Ardindan aileden
aldiklarinin tizerine eklemlenecek olan egitim kurumu gelmektedir. Egitim kurumu, ¢ocuklarin
bilissel ve zihinsel olarak belirli bir standarda gelmesini hedeflemektedir. Bu durumu Cevizci (2016:
262), egitimin, egitilenin yani 6grencinin deger diinyalarini, tutum ve davranmislarmi, duygu ve
diislince diinyalarim etkilemekte oldugunu bununla birlikte kisilik 6zelliklerini, zihinsel yapisini ve
diisiinsel faaliyetlerini gelistirmesi olarak ifade etmektedir. Egitim, bu siire¢ sonucunda ¢ocugu
toplumsallastirmakta ve sosyal hayata hazirlamaktadir. Egitim, kiiltiir ve aile iigliisiine I¢li (2002: 95-
96) arkadas gruplar1 ve kitle iletisim araglarini eklemektedir. Bir bireyin veyahut bir ¢ocugun
sosyallesmesinde ister oturdugu muhitte bulunan yasitlar1 ister okuldaki arkadaslar1 olsun, arkadas
gruplart 6nemli bir rol oynamaktadir. Cocuk ailede ve okulda 6grendiginin yam sira akranlarindan
da toplumsal hayata dair seyler 6grenmektedir. Daha agik bir bicimde davraniglarini, konugma tarzini
ve kullandig1 dili 6grenmektedir. Son olarak kitle iletisim araglar1 — 6zellikle giiniimiizdeki sosyal
medya araclari olan Instagram, Twitter, Facebook, TikTok vb. — cocugun akran cevresinde 6grendigi
cesitli toplumsallasma bigimlerine benzer olarak yeni seyler 6grendigi bir yer olarak karsimiza

¢ikmaktadir.
2.3. Sermaye
Sermaye kavramindan bahsedildiginde akla ilk olarak Alman Filozof Karl Marx (1818-1883)

gelmektedir. Onun sermaye kavramini anlayabilmek igin meta ve para iligkisine odaklanmak

gerekmektedir. Marx (2018: 49) metay1 “tasidig1 6zelliklerle su ya da bu tiirden insan ihtiyaglarini
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gideren digsal bir nesne, bir sey” olarak tamimlamaktadir. Metalar, kullanim degerleriyle ilgili olarak
ortak bir bi¢ime yani para bi¢imine sahiptir (Marx, 2018: 60). Marx (2018: 151), meta dolasimindan
bahsetmektedir. Metalarin dolasimi i¢in (Para-Meta-Para ve Meta-Para-Meta) seklinde iki formiil
ortaya koymaktadir. O, bu donilisiim formiillerinden Para-Meta-Para (P-M-P) olan1 6n plana
cikarmaktadir ve “burada ilk 6nce para metaya doniisiir ve sonra meta yeniden paraya dondisiir, yani
satmak i¢in alnir... sermaye olur ve tanim1 geregi sermayedir” (Marx, 2018: 152) seklinde parayla

metanin iligkisini agiga ¢ikarmaktadir.

Marx, paranin sermayeye doniisiimii tam olarak hangi kosullarin olmasi gerektigini asagidaki

pasajda net bir bicimde agiklamaktadir:

“Paray1 sermayeye doniistiirmek i¢in, meta iiretiminin ve meta dolagiminin varligi yetmiyordu.
Bir yanda deger, yani para sahibinin, 6te yanda deger yaratan 6ziin sahibinin; bir yanda {iretim ve
gecim araglarina sahip bulunan bir kimsenin, 6te yanda emek giiciinden baska hicbir seyi olmayan
bir kimsenin, birbirlerinin kargisinda alici ve satici olarak yer almalar1 gerekiyor” (Marx, 2018:
551).

Marx’in sermaye kavrami, ekonomi odakli bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Onun,
meta ve paranin girmis oldugu miibadeleler iizerinden bir sermaye agiklamasi bulunmaktadir.
Sermaye kavraminin farkli bir yorumu ve bu ¢aligmanin da dayandigi Pierre Bourdieu ‘niin (1930-
2002) sermaye yaklasimindan bahsedilmelidir. Bourdieu, Marx’tan farkli olarak sermaye kavramina
sadece ekonomi odakli bakilmamasi gerektigini diisiinmektedir (Swartz, 2022: 83). Bourdieu,
sermayeyi “nesnel veya 0znel yapilarda kayitli bir gii¢ ... toplumsal diinyaya ickin diizenliliklerin
temeli” (Bourdieu, 2010: 45) olarak ifade etmektedir. Bourdieu’niin tahayyiiliinde sermaye, fail’in

hem kendi diinyasinda hem de toplumsal diinyasinda bulunan temel bir 6zelliktir.

Sermaye kavramim salt ekonomik indirgemeci bir perspektifle ele almayan Bourdieu, Sermaye
Bigimleri (2010) adli makalesinde sermayeleri genel hatlariyla {i¢ temel kategoriye ayirmaktadir.
[lkin ekonomik sermayeden bahseder, bu sermaye bigimi para ve miilkiyeti kapsamaktadir. Bir
sonraki sermaye formu ise kiiltiirel sermayedir, kiiltiirel sermayeyi egitim vasiflarinin ekonomik
sermayeye cevrilmesi iizerinden yorumlamaktadir. Son olarak sosyal sermayeden bahsetmektedir.
Sosyal sermaye, soyluluk unvani gibi ekonomik sermayeye cevrilebilir bir sermaye bigimidir.
Bourdieu’niin sermaye kuramini olusturan bu kavramlarin en dnemli 6zelligi, bahsi gecen sermaye
bicimleri arasinda doniistimler, miibadeleler yasanabilmesidir. Bir fail sahip oldugu ekonomik
sermayeyi iyi bir egitim almak i¢in kullandiginda sahip oldugu ekonomik sermayeyi kiiltiirel
sermayeye doniistiirmiis olur veyahut bagka bir fail sahip oldugu sosyal sermaye agini kiiltiirel ya da

ekonomik sermayeye doniistiirebilir (Bourdieu, 2010: 49). Bu ii¢ temel sermaye bi¢imine ek olarak

2 Fail: Eylemlilik, eyleyen. Fail kavrami “aktoriin psikolojik ve sosyal psikolojik yapisina dikkat cekmek ve
amagclanan (iradi) eyleme dair eylem yetenegini gostermek iizere ... yap1 eylem tartigmasi gergevesinde ...
diializmi asmaya yonelik” olarak kullanilmaktadir (Marshall, 2005: 228-229).
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Loic Wacquant ile kaleme almis olduklar1 Diislinlimsel Sosyolojiye Davet (Bourdieu ve Wacquant,
2021) adli eserde dordiincii bir sermaye bigimi olan simgesel sermayeden bahsetmektedir. Simgesel
sermaye, diger lic sermaye biciminin “herhangi birinin, algi kategorileriyle kavrandiginda
biirtindiigii bigim” (Bourdieu ve Wacquant, 2021:169) olarak tanimlamaktadir. Swartz (2022: 91),
Bourdieu sosyolojisinde sermaye tiirlerinin ortaya c¢ikmasini, alanlarin gesitliligiyle
iliskilendirmektedir. Ne kadar ¢cok alan varsa o kadar cok sermaye tiirii karsimiza ¢ikmaktadir. Iktidar
alan1 i¢in siyasi sermaye, egitim alan1 i¢in kiiltiirel sermaye, ticari alanda ekonomik sermaye gibi

sermaye yapistyla iligkilidir.

Sermaye kavramia Bourdieu gibi farkli perspektiften bakan diisiiniirler bulunmaktadir. Ik
olarak sermaye kavrami ve sermaye kuramia yaklasimi agisindan Bourdieu ile benzerlik gosteren
Amerikali Sosyolog James Samuel Coleman’in (1926-1995) sermaye yaklasimi buna 6rnek
verilebilir. Coleman, fiziksel sermaye, beseri sermaye ve sosyal sermaye kavramlarindan
bahsetmektedir. Fiziksel sermayenin gozlemlenebilir oldugunu ¢iinkii materyallerde sekillendigini
ifade etmektedir. Beseri sermayeyi ise “kisilerin yeni sekillerde hareket edebilmelerini saglayan
yetenek ve kapasiteleri” ortaya ¢ikaran bir yap1 olarak tamimlamaktadir. Son olarak sosyal sermaye
kavraminin kisiler arasi iligkilerden ortaya ¢iktigini ve bunu gozlemleyebildigimiz i¢in az da olsa
elle tutulur bir sermaye bicimi oldugunu ifade etmektedir (Coleman, 2010: 87). Amerikal1 Siyaset
Bilimci Robert David Putnam (1941 -) da sermaye kavramina Bourdieu ve Coleman gibi farkl bir
perspektifle yaklagmaktadir. Putnam, sermaye kavraminin sosyal boyutuna odaklanmakta fakat bunu
halkin sivil katilimi {izerinden yorumlamaktadir. Ona gore bir toplumun dini gruplarin etkinliklerine
katilmasi, okul aile birligi toplantilarina katilmalari, mahalle organizasyonlarina ve secimlere
katilmalar1 o toplumun sosyal sermayesinin gostergesi olarak tanimlanmaktadir (Putnam, 2010: 126-
129). Kisaca, Putnam sosyal sermaye yaklasimi ile bireyler arasindaki giiven, dayanigsma ve is birligi
gibi sosyal iliskilerin toplumsal ve ekonomik fayda sagladigin1 vurgulamaktadir. James Coleman ise
bireyler arasindaki sosyal baglarm, egitim basarisi gibi sonuglan etkiledigini ve bu baglarin
toplumsal kalkinma iizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu savunmaktadir. Her iki diisiiniiriin

sermaye konusundaki goriislerine ¢aligmanin ilerleyen boliimlerinde detayli olarak yer verilmistir.

2.4. Tirkiye’de Egitim Sistemi

Egitimin, insanlik tarihi kadar eski bir siire¢ oldugundan yukarida bahsedilmistir. Burada
Tiirkiye’de egitim sisteminden bahsedilecektir. Tiirkiye'de egitim sisteminin tarihgesini incelemek
igin 18. ylizy1l sonlarindan itibaren baslanmasi isabetli olacaktir. Bu inceleme, Egitimde Batililagma
Donemi (1773-1839), Tanzimat Donemi (1839-1879), 1. ve II. Mesrutiyet Donemi (1876-1918),
Kurtulus Savast Donemi (1919-1922) ve Cumhuriyet Donemi olmak iizere belirli donemlere

ayrilmak suretiyle ele alinacaktir.
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Tiirkiye’de egitim sisteminin incelenmesi ile bu ¢aligmanin hem tarihsel hem de politik
baglami ortaya konulmaktadir. Tarihsel siire¢ igerisinde tilkede uygulanan siyasal politikalarn egitim
sistemi iizerindeki tezahiirliniin goriilmesi agisindan tarih igerisindeki farkli donemlerde egitim
politikalarinin incelenmesi 6nemlidir. Tiirkiye’de Egitim Sistemi baglig1 altinda farkli donemlerdeki
egitim politikalar incelenmektedir. Bu bdliimiin sonunda Akyiiz (2021) tarafindan hazirlanan bir
tablo ile Cumhuriyet tarihi boyunca gergeklestirilen Heyet-i Ilmiye’ler ve Milli Egitim Sura’larinda
tartistlan temel konulara yer verilmistir. Cumhuriyet tarihinde uygulanan politikalar ve bu

politikalarin egitim sistemine ne sekilde etki ettigini gérme noktasinda bu tablo énemlidir.

2.4.1. Egitimde Batihlasma Donemi (1773-1839)

Gilinimiiz modern Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kdkeni Osmanli Devleti’ne dayanmaktadir.
Osmanli Devleti’nde Batili anlamda egitimin baglangici olarak 18. yiizy1l 6nemli bir kdse tas1 olarak
goriilmektedir. Bu durumun kdkeninde, Osmanli Devleti’nin askeri alanda eski giiciinii kaybetmesi
ve Batili devletlerin basta askeri olmak iizere toplumsal, siyasal ve ekonomik gelisimlerini
tamamlamas1 bulunmaktadir. Osmanli Devleti, yasanan askeri kayiplari, ordunun Batili devletler
karsisinda geri kalmasina baglamigtir ve sonug olarak Osmanli Devleti’nin egitim tarihinde 18.
yiizy1l askeri alanda okullarin agildig: bir ylizy1l olarak ifade edilmektedir. “18. ylizyil, askerlikle
ilgili alanlarda Batili ilimleri okutmak tizere Avrupali uzmanlarin ¢agrildigi, askeri okullarin agildig

ve matbaanin getirildigi bir donemdir” (Gozilibiiyiik Tamer, 2017: 134).

XVII. yiizyil sonlarinda Bati’da toprak ve miilkiyet yapisinda degisme, orta ¢ag feodalizminin
son bulmasi, sanayilesme, egitimdeki gelismeler basta olmak iizere birgok degisim yasanmustir.
Osmanli devleti bu degisimleri takip etme hususunda geri kalmistir. Bunun sonucu olarak Batili
devletler basta askeri olmak iizere ticaret, egitim gibi alanlarda ileri bir noktada yer almiglardir
(Giindiiz, 2022: 29-30). Batili devletlerin egitsel, toplumsal, siyasal ve askeri yapisindaki
gelismelerle karsilasan Osmanli Devleti, 1700’lerde Bati’nin okullarin1 kendine 6rnek almaya ve

Bati’dan uzmanlar getirmeye baslamustir.

Egitimde Bati’y1 takip etme siirecinin kokeninde, Osmanli Devleti’nin girmis oldugu
savaglardan agir yenilgiler almis olmas1 bulunmaktadir. “XVIII. yiizyil boyunca yapilan savaslarda
Bati karsisinda alinan yenilgiler, Avrupa’nin askeri {stlinliigiiniin bir sonucu olarak goriilmesi
gerektigi ve Bati’nin ilerlemesinin temel sebeplerinden birinin egitim kurumlar1 oldugunu ortaya
cikarmistir” (Demirkiran, 2019: 60). Osmanli Devleti’nin modernlesme ¢abasinin altinda devletin
kurtarilmasi1 fikri hakimdir. Devleti kurtarma diisiincesiyle dénemin 6nde gelen padisahlari olan
Sultan III. Selim ve II. Mahmut bu donemde egitime yonelik hamlelerde bulunmuslardir. Genel
hatlariyla bu iki padisahin egitim politikalari, milletin kimligini egitim yoluyla kazandirmak olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Demirkiran, 2019: 60).
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Akyliz (2015: 143) Osmanh Devleti askeri alanda agir yenilgiler aldig1 igin egitim alanindaki
yeniliklerin de ilk olarak askeri alanda gerceklestirdigini ve bir¢ok okul acildigini belirtmektedir.

Tablo 3: Egitimde Batililasma Déneminde Agilan Askeri Okullar

Okul Ad1 Acilldig1 Y1l
Miihendishane-i Bahri Hiimaytin (1776) 1776
Miihendishane-i Berri Hiimay(n (1795) 1795
Tiphane-i Amire ve Cerrahhane-i Mamure (1827) 1827
Mekteb-i Fiinin-1 Harbiye (1834) 1834
Mizika-1 Hiimaytin Mektebi (1834) 1834
Riisdiye Mektepleri (1839) 1839
Mekteb-i Maarif-i Adliye (1839) 1839
Mekteb-i Ulim-i Edebiye (1839) 1839

Kaynak: Akyiiz, 2015:144-145, Sakoglu, 2003: 56-57.

Bu dénemde agilan okullarda ilk kez Bati dillerinde 6zellikle Fransizca ve Ingilizce egitimi
verilmistir. [Ikdgretimin Osmanli Devleti’nde zorunlu olmast yine bu egitimde yenilesme doneminde
gergeklesmistir. Bu donemde Avrupa’ya hem bir goézlemci hem de iyi bir neslin yetistirilmesinin
Onciisii olmasi i¢in 6grenci gonderilmistir. Egitimdeki reformlarin tiim halka yayilmasi amaciyla

Takvim-i Vekayi gazetesi gibi siireli yayinlar bu donemde ¢ikarilmistir.

2.4.2. Tanzimat Donemi (1839-1876)

Tanzimat donemi, 3 Kasim 1839’da Giilhane Parki’nda okunan Tanzimat Fermam ile
baslamaktadir. Sakoglu (2003: 69), bu fermanda egitim ve okula dair herhangi bir sdzciigiin
bulunmadigma dikkat cekmektedir. Igerisinde egitim ve okula dair bir szciik gegmemesine ragmen

bu dénemde Osmanli Devleti egitim alaninda bir¢ok reform gerceklestirmistir.

Osmanli Devleti, yenilesme hareketleriyle birlikte aslinda bir reformlar siirecine girmis
bulunmaktadir. Bu yenilesme hareketi olan Tanzimat doneminin temel 6zelligi, Osmanli Devleti’nin
dinsel yapisindan vazgegmeksizin devletin basta egitim kurumlari olmak iizere Batili kurumlardan
destek alinarak insa edilmesidir (Goziibiiyiikk Tamer, 2007: 134). Bu ¢er¢evede egitimin, toplumun
yeniden giiclendirilmesinde temel rol oynadigi kabul edilmistir. Tanzimat oncesi donemde 6zerk bir
alana sahip olan egitimin, Tanzimat Fermani sonrasinda 6zerk alandan ¢ikmasi hedeflenmistir. Bir
diger hedefi ise Osmanli Devleti siirlar igerisinde egitimin kalitesini yiikseltmek olmustur.
Tanzimat doneminde gergeklestirilen egitim reformlarinin kokenindeyse Baticilik ve Osmanlicilik

ideolojileri bulunmaktadir (Demirkiran, 2019: 58). “Kitlesel egitimin doniistiiriicii roliinii XIX.
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Yiizyildan itibaren kesfeden Osmanli Devleti, artik egitimini geleneksel temellere dayanan, kendine
0zgii dokunulmazliga sahip bir alan olmaktan ¢ikartip, tiim sistemi tekeline almak iizere harekete

gecmistir” (Demirkiran, 2019: 60).

Tanzimat doneminde egitim alaninda yenilikler yapilmasinin altinda yatan {i¢ temel sebep
bulunmaktadir. Ilk sebep, gelinen sosyal, siyasal ve tarihsel durum itibariyla halkin egitilmesi ve
gelistirilmesinin devletin gorevi olarak kabul edilmesidir. Diger bir sebep ise Osmanli Devleti’nin
Tanzimat donemine kadar uyguladigi siyaset sonucunda Avrupali devletlerle bozulan iliskileri
giiclendirmektir. Son sebep ise savaslarda maglup oldugumuz Avrupali devletlerin baski
yapmalaridir (Giindiiz, 2022).

Tanzimat donemi egitiminin 6ne ¢ikan bazi 6zellikleri bulunmaktadir. Bu donemde egitim bir
bilim olarak goriilmeye baslanmustir. Bu ¢ercevede basta Istanbul ve devaminda tasra olmak iizere
orgiin egitim kurumlar1 kurulmustur. Orgiin egitim kurumlariyla birlikte egitim sadece ilkokul ile
siurlt kalmamus, orta ye yliksekogretim kurumlari agilmis fakat egitimin derecelendirme siireci tam
anlamiyla uygulamaya konulamamustir. Mesleki ve teknik okullarin temeli Tanzimat déneminde
atilmistir. Mesleki bir okul olan &gretmen okullari da bu donemde acilmigtir. Kiz gocuklarinin
egitime katilimi yoniinde cabalar vardir ve kiz 6grenciler de 6gretmen okullarma alinmaktadir
(Akytiz, 2015: 157-158). Her ne kadar yukarida bahsedilen yenilikler ortaya ¢iksa da egitimde tam
anlamiyla bir biitlinlesme saglanamamistir ve bu durum medrese, Tanzimat mektepleri, askeri
mektepler, azinlik ve yabanci mekteplerinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Azinlik ve yabanci
okullar1 diger okullara gére 6n plana ¢ikmistir ve Akyiiz (2015: 159), bu durumun devlet igin bir
tehlike haline geldigini belirtmektedir.

Tanzimat doneminde riisdiyeler, idadiyeler ve sultaniyeler ortadgretim diizeyinde egitim
vermektedirler. Riigdiyeler, sibyan mekteplerinde verilen egitimi gelistirebilmek amaciyla
kurulmuslardir. Idadiyeler, Harp Okulu ve Askeri Tibbiye’ye 6grenci hazirlamak igin agilan 8gretim
kurumlaridir. Sultaniyeler ise giiniimiizdeki liseye denk gelmektedir. ilk olarak Galatasaray’da
acilmistir ve ad1 Mekteb-i Sultani’dir (Akyliz, 2015: 164-167).

1846 yilinda kurulan Dariilfiintin ile yiiksekogretimin Osmanli Devleti’ndeki temeli olarak
kabul edilmektedir. Akyiiz (2015: 168) Dariilfiin(in’a riisdiyeleri bitiren dgrencilerin kabul edilmesi
nedeniyle Dariilfiinin’un tam anlamiyla bir {niversite olarak kabul edilemeyecegini ifade
etmektedir. 1874 yilinda “Galatasaray Sultanisi iginde, medrese ¢evrelerinden uzakta, Dariilfiiniin

acilmistir” ve bugiinkii Galatasaray Universitesinin temeli atilmustir.

Tanzimat Donemini genel olarak ele aldigimizda, bu donem basta egitim olmak {izere eski ve

yeninin degisiminin merkezi noktasini olusturmaktadir. Bu donemin yenilikleri, 1773-1839’u
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kapsayan donemden farklilik gostermektedir. Bir 6nceki donemde egitimde askeri yenilikleri hedef
alan Osmanli Devleti, Tanzimat Donemiyle birlikte zihinsel donilisimii gergeklestirmeye

caligmaktadir.

“Tanzimat Doneminin baglica 6zelliklerinden biri, o gline dek dinsel otoritelerin tekelindeki hukuk
ve egitimin devlet denetimine alinmaya baslamasi yoniindeki cesaretli adimdir. Tanzimatgilar
bunu yaparken dini ve dinsel otoriteleri dogrudan karsilarina almak yerine, kendi amaglarini
gerceklestirmek igin ¢aba harcayarak dolayli bir zayiflatma siireci baglatmislardir ... Medrese ve
ulema baglangicta egitim isleri ile ilgili olusturulan kurullarda gorev almakla birlikte, zaman
icinde egitim islerinden ve bakanligindan diglanmislardir. Yeni okullar eski gelenegin tersine cami
ve mescit disindaki yerlere insa edilmistir. Ristiyelerin agilmasi ardindan medreselerin bir
ogretmen kaynagi olarak kullanilmasi yerine, devlet denetiminde bir 6gretmen okulunun agilmast
da dinsel etki ve denetimden uzaklagma g¢abasindan kaynaklanmaktadir. Boylece klasik elit
sinifindan olan ‘hoca’nin yerini, modern toplumun Snemli mesleklerinden olan ve devletin
ogretmen okullarindan yetisen ‘muallim/muallime’ alacaktir. Bu sinif ayni zamanda resmi
ideolojinin tastyicist olacaktir” (Alkan, 2022: 379).

Tanzimat Doneminde, eski ile yeni olanin, dini egitim kurumlar1 ve laik egitim kurumlarmin
harmanlanmasi ve hatta laik egitim kurumlarinin egemenliginin artirilmasiyla zihinsel doniistim

gergeklestirilmek istenmistir.
2.4.3. L vell. Mesrutiyet Arasi Donem (1876-1908)

1. Mesrutiyet donemi 10 Mayis 1876’da medrese 6grencilerinin, devletin idaresinden memnun
olmayip Bab-1 Ali’ye saldirmalariyla baslar. Bu 6grenciler ilk olarak Padisah Abdiilaziz ve Sadrazam
Nedim Pasay1 gorevden almuslardir. ilk olarak tahta V. Murat gegirilir fakat onun akli dengesinin
yerinde olmamasinin sonucu olarak II. Abdiilhamid tahta gegirilmistir. Bu donem egitimi i¢in 6nemli
olan sey II. Abdiilhamid’in tahta gecirilmesiyle birlikte ilan edilen Kanun-i Esasi’dir. Kanun-i Esasi,
padisahin mutlak idaresini sinirlayan bir anayasa olarak karsimiza ¢ikmaktadir. I. Mesrutiyet donemi
yaklasik bir y1l kadar siirmiistiir. Yaymlanan yeni anayasa egitimle ilgili baz1 gelismeler igermektedir.
Kanun-i Esasi ile 6gretim konusunda yasalara bagli kalmak kosuluyla herkese 6zgiirliik taninmustir.
Osmanli Devleti, birbirinden farkli dini inaniglara sahip olan bir¢ok milleti iginde barindirmaktadir.
Kanun-i Esasi’nin devreye girdigi diger bir konu ise farkli dini inamiglara sahip insanlarin dini
egitimlerini 6zglirce yapabilmelerine yine yasalara bagl kalarak serbestlik getirilmistir. Son olarak

tiim Osmanli Devleti vatandaslarina ilkdgretim zorunlu hale getirilmistir (Akytiz, 2015: 223-224).

Tahtta oldugu donemde II. Abdiilhamid, dini geleneklere bagliligi ve modernligi sentezlemek
istemistir. Bu durumun bir ¢iktis1 olarak “egitimi, mutlak monarsinin kendisini yeniden {iretmesini
saglayacak bir kurum olarak kullanmaya ¢alismigtir” (Alkan, 2022: 386). II. Abdiilhamid déneminde
ilk, orta ve yiiksekdgretim diizeyinde okul sayilarinda ciddi bir artig goriilmiistiir. Bu artig sadece
Osmanli Devleti'ne bagh okullarda degil, yabanci okullarinda da kendini gostermektedir. 1.

Mesrutiyet Doneminde agilan okullar, II. Mesrutiyet ve Cumhuriyet doneminde bazi degisikliklere
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ugrasalar da egitim-6gretime devam etmislerdir (Alkan, 2022: 386-388; Goziibiiyiik Tamer, 2007:
137).

I. Mesrutiyet ve II. Mesrutiyet arasindaki doneme Mutlakiyet donemi denmektedir ve bu
donem II. Abdiilhamit’in 13 Subat 1878’de Parlamentoyu siiresiz bir sekilde kapatmasiyla baglar ve
II. Mesrutiyetin ilanina kadar stirmektedir (Akytiz, 2015: 225). Mutlakiyet donemi egitiminde, usul-
i cedit hareketi ortaya ¢ikmistir. Usul-ii cedit hareketiyle ders kitaplarinin gelistirilmesi ve yeni
egitim ve ogretim tekniklerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Bu dénemin egitiminde diger 6nemli

gelisme, engelli bireylerin egitimi ve mesleki egitim okullarinin agilmasidir (Tastekin, 2019: 1149).

II. Mesrutiyet, 1908 yilinda baslamaktadir. Iktidarda Ittihat ve Terakki Firkas1 bulunmaktadir
(Sakoglu, 2003: 125). Bu donemde Kanun-i Esasi tekrar yiiriirliige sokulmustur ve bu dénem 30
Ekim 1918 Mondros Antlagmasina kadar siirmektedir (Akytiz, 2015: 265). II. Mesrutiyet, Osmanl
Devleti’nde 18. Yiizyilda baslayan yenilesme hareketinin bir devami olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Giindiiz (2019: 103), II. Mesrutiyeti “modern Tiirkiye’nin tam anlamiyla alt yapisi” olarak
tanimlamaktadir. Bu dénem oOncesinde 6n planda olan Osmanlicilik fikrinin yerini Tirkliik fikri
almaya baslamistir. Bu dénemin egitiminde millilige vurgu 6n plandadir ve “II. Mesrutiyet egitimi

Cumbhuriyet Donemi inkilaplarinin hazirlik sathasini olusturur” (Giindiiz, 2019: 103-104).

“II. Mesrutiyet Donemi siyasi ve fikir akimlari, egitim hayatindaki gelismeler ve diistinceler
Cumbhuriyet Dénemi’nin temellerine etkisi en yogun hissedilen siireci temsil eder. Sonugta
Mesrutiyet Donemi’nde yetisen insanlar yonetsel anlamda Cumhuriyet’in insan kaynaklarim
olusturdu. Cumhuriyet Dénemi’nde meydana getirilen inkilaplar bu kisilerin diisiincelerinin
eseridir. Cumhuriyet Donemi egitim paradigmalari ve insan yetistirme bigimini ve bunun
uygulamaya yansiyan kurumlarin i¢inde yer alan Halkevleri, Halk Odalari, K&y Enstitiileri,
ilkogretim ve ortadgretim mevzuat ve programlar II. Mesrutiyet Donemi atmosferinde yetisen
yazar ve disiiniirlerin pratikte yansimalarini temsil eder. Bu agidan belirtilen siiregte yetisen
egitimcilerin goriislerini bilmek yeni toplum/birey yetistirme sistemini anlamak agisindan kayda
degerdir” (Kartal, 2020: 3).

II. Mesrutiyet donemi egitiminde, zorunlu egitimin siiresi arttirilmistir, ilkdgretimin {icretsiz
olmast ilkesi uygulanmaya baslanmustir ve bu dénemin egitimi Ittihat ve Terakki Firkasinin ideolojik
aygit1 haline gelmistir (Alkan, 2022: 396). Bu doneminde azinlik ve yabanci okullarinin faaliyetleri
ve statiilerinde degisimler yasanmistir. Bu degisim ve doniislimlerin sonuglari, yeni Tiirk
Cumhuriyetinin ilanindan itibaren tam anlamiyla gorilmektedir (Glindiiz, 2022: 36). II. Mesrutiyet

donemi egitim, siyaset ve ideoloji anlaminda yeni Tiirk Cumhuriyetinin alt yapisini olugturmaktadir.

“II. Mesrutiyet aydinlar tarafindan savunulan ‘egitimde millilik ve toplumculuk’ fikri/ideali
Cumhuriyet’in temel felsefi paradigmasini olusturdu. Ziya Gokalp’in ‘ben, sen yok, biz variz, Hak
yok, vazife vardir!” dizesindeki miindemig¢3 toplumculuk, ilerleyen donemlerde ‘ilkii’ haline
getirildi” (Giindiiz, 2022:40).

3 Miindemig: igkin.
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Yenilesme donemi, Tanzimat donemi, 1. ve II. Mesrutiyet doneminin genel egitim dzelligi,
Osmanli Devleti’nin bir arayis i¢inde oldugu donemler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tarihsel olarak
gelen bu donemlerde Osmanli Devleti’nin yikiligina yaklagilmaktadir ve bu reformlarin hepsinin bir
devleti kurtarma arayis1 oldugunu goriilmektedir. II. Mesrutiyet doneminde daha 6nceki donemlerde
oldugu gibi ilk, orta ve yliksekogretimde yeni diizenlemeler yapilmistir. 1915 yilinda
kapitiilasyonlarin kaldirilmasiyla birlikte, azinlik ve yabanci okullarinin faaliyetlerine kisitlamalar

getirilmistir. Ayn1 y1l kiz 6grenciler i¢in tiniversite kurulmustur (Giindiiz, 2019: 104).

2.4.4. Kurtulus Savas1 Donemi (1919-1922)

Bu dénem Osmanli Devleti’nin Mondros Antlagmasi ile fiilen yenildigi ve yikima girdigi bir
donemdir. Bu nedenden dolay1 egitimle ilgili somut gelismeler bulunmamaktadir. Bu dénemin
oncelikli amaci vatan topragini savunmak olmustur. 23 Nisan 1920’de Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi
acilmistir ve burada 337 mebus arasinda 30 mebus 6gretmen olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Akyliz,
2015: 318; Sakoglu, 2003: 157).

Kurtulus Savasi doneminin egitimi, halki isgal karsisinda bilgilendirme odakli hareket
etmektedir. Bu nedenle Anadolu’nun doért bir yaninda TBMM tarafindan gérevlendirilen kisiler halki
isgal karsisinda bilgilendirme ¢aligmalar gergeklestirmislerdir (Akytiz, 2015: 317). Bu donemde 2
Mayis 1920’de Maarif Vekaleti kurulmustur. Bu birim, Kurtulus Savast doneminde egitim islerini
organize etmistir. Yeni Cumhuriyetin kurulug agamasinda zararli faaliyetleri nedeniyle yabanci ve
azinlik okullar1 kapatilmigtir (Giindiiz, 2022: 40).

16-21 Temmuz 1921 tarihinde Ankara’da Maarif Kongresi ger¢eklestirilmistir. Cepheden gelen
Mustafa Kemal kongrenin agilis konugsmasimi gergeklestirmistir. Mustafa Kemal konusmasinda
onceki donemlerde verilen egitim ve dgretimin ulusu gerilettigini, ders kitaplarinin hurafelerle dolu
oldugunu belirtmistir. Bu eski yontemlerin yerine tamamen yeni bir sanat ve marifet yolu ¢izilmesi
gerektigini ve bunu yaparken kendi ulusumuzun tarihiyle birlikte yapmamiz gerektigini ifade etmistir
(Sakoglu, 2003: 160-161). Mustafa Kemal’in yapmis oldugu konugmadan 6n plana ¢ikan hatlar, bize
kurulacak olan Tiirkiye Cumbhuriyeti’'nin egitiminin nasil sekillenecegine dair bir 6n bilgi

sunmaktadir.

Kurtulus Savasi doneminde egitime yonelik yasanan son gelisme ise “Ismail Safa
baskanliginda 15 Temmuz 1923’te Ankara’da, 1. Heyet-i IImiye” toplantisidir. Bu toplanti
Cumbhuriyet tarihinde karsimiza c¢ikacak olan maarif suralarinin temeli olarak goriilmektedir
(Giindiiz, 2022: 41).
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2.4.5. Cumhuriyet Donemi

Cumhuriyet Dénemi’nde egitim, bes donem altinda incelenecektir. Ik olarak Mustafa Kemal
Atatiirk Dénemi ile baslanacaktir. Ardindan Ismet Inonii Donemi’nin egitim politikalarindan
bahsedilecektir. 1950°1i yillarda Tiirkiye Cumhuriyeti’nde ¢ok partili hayata gecilmesiyle birlikte ilk
olarak Cok Partili Donemdeki egitime, daha sonrasinda 1980°1i yillarin egitim politikalar1 ve son

olarak 2000’11 yillarda uygulanan egitim politikalarina deginilecektir.

2.4.5.1. 1923-1938 Aras1 Donemde Egitim

Kurtulus Savas1 zaferinin ardindan 29 Ekim 1923’te Tiirkiye Cumbhuriyeti ilan edilmistir. Bu
yeni cumhuriyet siyasal, ekonomik ve Kkiiltlirel olarak hem Osmanli Devleti’nin devami
sayilabilmekte hem de Osmanli Devleti’'nden ayr1 bir devlet yapilanmasi olarak kabul
edilebilmektedir. Eski devletin insanlarinin yeni Tiirkiye Cumhuriyeti’nin vatandaslari olmasiyla
devami sayilabilmekte ve yeni devletin zihni olarak farkli bir yap1 olmasiyla da ayr sayilabilmektedir
(Akytiz, 2015: 327; Sakoglu, 2003: 167; Giorgetti, 2019: 117). Yeni Tiirk Cumhuriyetinin ilk
donemindeki egitim politikalar1 Kemalizm ideolojisi etrafinda sekillenmistir (Goziibiiyiik Tamer,
2017: 141). Kemalizm ideolojisi, tek ulus, tek dil esasina dayanarak ve kendisini laik bir karakter
temelinde sekillendirerek Osmanli Devleti’nden farklilagtirmaktadir (Kartal, 2020: 3). Bu dogrultuda
Tehvid-i Tedrisat Kanunu, Maarif Teskilat Hakkinda Kanun, Harf Inkilab:i ile Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin egitim politikalar1 belirlenirken ayni1 zamanda halk dershaneleri, ¢irak ve gece
mektepleri, millet mektepleri, halkevleri ve halkodalartyla da bu politikalarin desteklenmesi
amaglanmistir (Karavar, 2020: 297-302).

Bu déonemde Mustafa Kemal Atatiirk devletin basindaki isimdir. Mustafa Kemal, bu donemde
Bagogretmen unvanini almistir.  Yeni Tiirk Cumbhuriyeti’nin ilk bes yili egitim acisindan 6nemli
gorlilmektedir. Tiirkiye Cumhuriyeti kendini laik bir devlet olarak tanimlamistir ve egitimde
cagdaslasmay1 giindeme getirmistir. Bu siiregte, Tevhid-i Tedrisat Kanunu ve Harf Devrimi
gergeklestirilmistir (Sakoglu, 2003: 175). Bu dénemde savastan yeni ¢ikan halkin okuma ve yazma
bilgisi yeterli diizeyde degildir. Bu baglamda donemin egitimi milliligi, halki bilin¢lendirmeyi ve

Tiirk toplumunu muasir medeniyetler seviyesine ¢ikarmay1 amaglamaktadir (Akyiiz, 2015: 331).

Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitimde laiklik konusunda ilk adim atilmistir. Bu kanun,
gliniimiizdeki egitim sisteminin de temelini olusturdugunu ifade edebilmekteyiz. Burada {ilke
genelindeki tiim okullarin devlete baglanmasi esas alinmistir. Bu kanunun meclise sunulmasinin
gerekcesini Giorgetti (2019: 128) “Tanzimat devrinde agilan okullarin meydana getirdigi ikilik ve
bunun milli duygu ve diislincede birligin saglanmasina engel olmas1” olarak ifade etmektedir. Bu
kanun ancak tek basina yeterli olmamistir. Tevhid-i Tedrisat’a destek olacak ve egitim teskilatinin

yapisin1 belirleyecek olan 789 sayili Maarif Teskilatina Dair Kanun (1926) 2287 sayili Maarif
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Vekileti Merkez Teskilati ve Vazifeleri Hakkinda Kanun (1933) imzalanmig ve yeni Tiirkiye

Cumbhuriyeti’nin egitim sistemi saglamlastirilmaya calisilmistr.

2 Mart 1926 yilinda ¢ikartilan, 789 sayili Maarif Teskilatin Hakkinda Kanun ile birlikte yeni
Tiirkiye Cumhuriyeti’nde ancak devletin ruhsat vermesi halinde okul agilabilecegi garanti altina
almmustir (Karavar, 2020: 299). Bu kanun, gegmiste Osmanli Devleti ve Kurtulus Savasi doneminde

yasanan azinlik ve yabanci okullar1 sorununun dniine gegmeyi amaglamaktadir.

Harf Devrimi, yeni devletin kendisini zihinsel olarak ayr bir noktaya koymanin temel tasi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sakoglu’nun (2003: 189), bize aktardigi, harf devriminin kabuliinden
ii¢ ay Once Atatiirk’iin 9 Agustos 1928’de Sarayburnu’ndaki konusmasi bu durumu ¢ok iyi bir sekilde
aciklamaktadir:

“Cok isler yapilmistir, ama bugilin yapmaya mecbur oldugumuz son degil, lakin ¢ok liizumlu bir
is daha vardir. Yeni Tiirk harfleri ¢abuk 6grenilmelidir, her vatandasa, kadina, erkege, hamala,
sandalciya 6gretiniz. Bir milletin, sosyal bir toplumun yilizde onu, yirmisi okuma-yazma bilir,
yiizde sekseni, doksan1 bilmezse bu ayiptir, bundan insan olanlarin utanmasi gerekir. Bu millet
utanmak i¢in yaratilmamustir, 6viinmek i¢in yaratilmais, tarihini 6viinmekle doldurmus bir millettir.
Fakat milletin ylizde sekseni okuma-yazma bilmiyorsa bu hata bizde degildir, Tiirkiin karakterini
anlamayarak kafasini birtakim zincirlerle saranlarindir. Artik ge¢misin hatalarini kdkiinden
temizlemek zamanindayiz, hatalar1 diizeltecegiz, bu hatalarin diizeltilmesinde biitlin vatandaslarin
calismalarini isterim. En nihayet bir yil, iki yil i¢inde biitin Tiirk toplumu yeni harfleri
Ogrenecektir. Milletimiz yazis1 ile kafasi ile biitiin medeniyet aleminin yaninda oldugunu
gosterecektir” (Sakoglu, 2003: 189).

Bu dénemin okullartyla ilgili olarak 1923 yilinda Ilk Tedrisat Talimatnamesi yaymlanmustir.
Burada ilkogretimin amaglari, verilecek dersler belirlenmistir. 1924 Anayasasi’nin 87. Maddesi ile
ilkdgretimin biitlin Tiirkler i¢in zorunlu ve iicretsiz olmas1 anayasa ile garanti altina alinmistir. 1926
yilinda ise ilkogretim okullarinin miifredatlart belirlenmistir. Bu ¢ergevede Tiirk¢e, Din, Hayat
Bilgisi, Hesap-Hendese, Tarih, Cografya, Tabiat, Esya, Yurt Bilgisi, Resim, El Isleri, Musiki,
Jimnastik, Ev Idaresi ve Dikis dersleri miifredatta yer bulan dersler olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Giorgetti, 2019: 134-135).

Ortadgretim diizeyinde Osmanli Devleti’nden kalan Sultani, lise admi almigtir. Erken
cumhuriyet doneminde liseler alt1 sene egitim vermektedir. Liselerin ilk ii¢ yili ortadgretimde denk
gelmektedir ve diger iic yili ise tam anlamiyla gliniimiizdeki lise egitimine benzemektedir.
Giliniimiizde lise egitimi sirasinda 6grencilerin ilgili oldugu alan1 segmesi, cumhuriyetin erken donem
egitiminde ikinci li¢ yillik lise egitiminde yapilmaktadir. Cumbhuriyetin bu dénemindeki

ortadgretimin amaci genel, sivil ve insani egitimi dncelemektedir (Giorgetti, 2019: 137-138).
Okuma yazma oranlarinin diisiik oldugu yeni Tiirk Cumhuriyeti’nde egitimi kalkindirmak i¢in
biitiinciil bir perspektifle egitim konusu ele alinmaktadir. Geng yash ayirt edilmeksizin halkin biitiin

kesimine egitim verilmesi amaglanmaktadir. Resmi egitim kurumlarinin yaninda halkin egitildigi
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halk dershaneleri, ¢irak ve gece mektepleri, millet mektepleri ve halkevleri agilmistir. Bu kurumlarin
temel amaci halki hem egitmek hem de yeni gecilen Latin alfabesinde okuma yazma oranini
artirmaktir. Formel egitim kurumlarina destek olmasi agisindan agilan odalardan 6n plana ¢ikani
Halkevleridir. Halkevleri 19 Subat 1932°de agilmistir. Halkevlerinde tarih, edebiyat, dil egitimi bagta
olmak iizere farkli alanlarda egitimler verilmektedir (Karavar, 2020: 301-302).

2.4.5.2. 1938-1950 Aras1 Donemde Egitim

10 Kasim 1938 yi1linda Mustafa Kemal Atatiirk’iin vefatinin ardindan 11 Kasim 1938 tarihinde
Ismet Inénii iilkenin cumhurbaskan: olmustur. Inénii doneminin egitimi ile ilgili éne ¢ikan isim
Hasan Ali Yiicel’dir ve o 1939°da Kiiltiir Bakanligi’nin basina getirilmistir. Bu dénem egitimin en
temel Ozelligi koyliilerin egitimi olmustur. Halkin formel veya enformel egitimi {izerine 6zel ilgi
gosterilmistir. Hiimanizm, bu donem egitiminin diger bir 6zelligi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Batir
2019: 152-153). Bu donemde liselerde ‘klasik kol’ galigmasi baslatilmis ve bu dogrultuda lise
miifredatina Latince girmistir. Terclime hareketi de bu durumla direkt baglantili olarak

nitelendirilmektedir:

“Hiimanizmin insas1 i¢in antik medeniyetleri tanimak ve Latince 6grenmekten gegmektedir. Bu
ideale ulasabilmek gayesiyle Maarif Vekili Yiicel, goreve geldigi ilk glinlerden itibaren hizli bir
ceviri ve telif seferberligi baglatmistir. Bu ugurda yiizlerce batili eser Tiirk¢eye terciime edilecek
Tiirkiye bir ¢eviri cennetine donmiistiir” (Batir, 2019: 153).

Inénii déneminde kdylerde yasayan vatandaslarin egitimine énem verilmesi nedeniyle Koy
Enstitiilerinin bu dénemde 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Koy Enstitiilerinin olusumunda iki 6nemli
unsur bulunmaktadir. 11k olarak cumhuriyetin gretmen sayisinin yetersiz olmasi ve ikinci unsur ise
cumhuriyet devriminin halka yayilabilmesi i¢in halkin egitilmesi gerektigi diistincesidir (Batir, 2019:
157).

Koy Enstitiilerinin kurulusunda ana unsur devlet biitcesine yiik olmayacak sekilde kdylerin
kalkindirilmasidir. Enstitiilerde 6gretmenler zorunlu ilkokul egitimini tamamlayan kisilere 5 yillik
bir planlama ile egitim vermektedir (Erol ve Erol, 2021: 80). K&y Enstitiilerinin miifredati oldukca
genistir. Matematik, Fizik, Kimya, Cografya, Miizik gibi derslerin yam sira Yurttaghk Bilgisi, Ev
Idaresi, Cocuk Bakimi, Ogretmenlik Bilgisi, Tarim Isletme Ekonomisi ve Kooperatif¢ilik dersleri de
verilmistir (Erol ve Erol, 2021: 84). Koy Enstitiileri parasiz, yatili ve karma egitim sisteminden
faydalanmistir. Koy Enstitlilerinden mezun olup 6gretmen olan kisilerin 20 y1l boyunca kdyde
calisma zorunlulugu bulunmaktadir. Enstiti mezunu olan Ogretmenler sadece teorik olarak
ogretmenlik yapmamaktadirlar. Ziraat basta olmak tizere bir¢ok alanda kdy halkina rehberlik
etmektedirler (Erol ve Erol, 2021:81).
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1950’11 yillara gelindiginde Demokrat Parti’nin Cumhuriyet Halk Partisi’nden iktidar1 aldigini
gormekteyiz. Bu donemin egitimiyle ilgili 6ne ¢ikanlar Halkevleri ve K&y Enstitiilerinin kapatilmasi,
Imam-Hatip okullarmin agilmasidir. 1950°1i yillarda iki énemli Milli Egitim Stras1 yapilmustir. I1ki
V. Milli Egitim Surasidir ve 5-14 Subat 1953 tarihinde gerceklesmistir. Burada, okul 6ncesi 6gretim,
okullarda saglik, 6zel 6gretime muhtag¢ 6grencilerin durumu, ilkdgretim ve egitim yasasinin tasarist,
ilkokul yonetmelikleri, ilkokullara 6gretmen yetistirme gibi konular tartisilmistir. Bu siranin sonucu
1961 yilinda alinmis ve 222 Sayili ilkégretim ve Egitim Kanunu ortaya ¢ikmustir. Ikincisi ise VI.
Milli Egitim Strasidir ve 18-23 Mart 1957°de gerceklestirilmistir. Burada mesleki ve teknik 6gretim,
ortaokullarda kiiltiir dersleri, halki egitmek tizere goniillii eleman yetistirme gibi konular tartismaya
acilmistir. Ancak VI. siira V. siira kadar etkili olmamistir (Sakoglu, 2003: 259-270).

2.4.5.3. Cok Partili Donemde Egitim (1950-1980)

1950°1i y1llar Ikinci Diinya Savasinin sona ermesi ve Amerika ile iliskilerin gelistigi bir donem
olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Bu dénemde Tiirkiye Cumhuriyeti’nde tarimda makinelesme ve kirdan
kente goglerin arttigi bir donem yasanmistir. Bu durumun sonucu olarak Tiirkiye Cumbhuriyeti
ekonomik, siyasal, sosyal degisimlerin yaninda egitim alaninda da degisimler yasamaktadir. Bazi
liselerin egitim dilinin Ingilizce olmasi ve 6gretim dilinin Ingilizce oldugu bir iiniversitenin
kurulmas1 (Orta Dogu Teknik Universitesi) bu degisimlerin bir ¢iktis1 olarak ifade edilmektedir
(Saglam, 2020: 320).

Giiniimiiz Tiirkiye Cumhuriyeti’nin egitiminin ana omurgasi 222 sayili Ilkdgretim ve Egitim
Kanunu, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu, 4936 sayili Universiteler Kanunu, Yiiksekdgretim
Kanunu etrafinda sekillenmektedir. Saglam’1in (2020: 321) asagidaki pasaji bu durumu en agik haliyle

ifade etmektedir:

“Ozellikle 1960’11 yillardan itibaren egitim alaminda kapsamli yasal diizenlemelere sahit
olmaktay1z. 1961°de diizenlenen 222 say1li [lkdgretim ve Egitim Kanunu ve 1973 yilinda ¢ikarilan
1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ilk ve ortadgretimi, 1946 yilinda ¢ikarilan 4936 sayili
Universiteler Kanunu, 1973 yilinda 4936 sayili kanuna ek olarak diizenlenen 120. madde, 1973
yilinda ¢ikarilan 1750 sayili Universiteler Kanunu ve 1981 yilinda gikarilan Yiiksekdgretim
Kanunu yiiksekogretimi sekillendirmis ve bu temel yapisal degisiklikler Tiirk Egitim Sisteminin
ana omurgasini olusturmustur” (Saglam, 2020: 321).

1960-1980 arasindaki donemi O6grenci hareketlerinin oldugu, darbelerin oldugu bir dénem
olarak bilinmektedir. Bu doneme kadar gecgen siirecte iiniversitelerin 6zerkligi lizerine tartismalar
egitimin temel glindemini olusturmaktadir. Ciinkii bu siiregte 6grenci hareketleri 6n plandadir ve basa
gegen askeri liderler bu durumla ilgili tartigmalar1 giindeme getirmektedir (Kilin ve Kalayci, 2021:
166).

1960-1980 doneminde 3 farkli Egitim Suras1 toplanmistir. 1962 yilinda toplanan VII. Milli

Egitim Surasinda 6ne ¢ikan konular ilk ve ortaokul iliskileri, teknik 6gretim ve lise programlari
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olmustur. Bu dogrultuda 1962 yilinda yeni bir ilkokul programi hazirlanmistir, ortadgretimin
sorunlart degerlendirilmis ve liselere sinavla girisin 6nii burada agilmistir. 1970 tarihinde
gerceklestirilen VIII. Milli Egitim Surasinda ortadgretim sistemi tekrar giindemdeki yerini almistir
ve bu surada yiiksekogretime gegisin diizenlenmesi amaglanmistir. 1960-1980 déneminin {igiincii ve
son surasi olan IX. Milli Egitim Surasinda ise ortaokullarin ders programlari, yiiksekdgretime gecisi
arttirmanin yollar1 tartigilmistir. (Kocer, 2014: 269-272; Minvaldi Akdogan, 2021: 432-436).

2.4.5.4. 1980 Sonrasinda Egitim

1980°1i yillarda egitimden bahsedebilmemiz i¢cin 12 Eylil 1982 darbesini tartigmamizin
temeline almamiz gerekmektedir. 1970°1i yillarda baglayan siyasal kutuplagmalarin ¢iktis1 1980
darbesiyle son bulmustur. 12 Eyliil 1980 darbesiyle birlikte Tiirkiye Cumhuriyeti basta egitim olmak
iizere siyasal, kiiltiirel ve toplumsal olarak baz1 doniistimler yasamistir (Goziibiiylik Tamer, 2017:
155). 1980 darbesinin ardindan askeri cuntanin olusturdugu “Danisma Meclisi” 1982 Anayasasini
olusturmustur. Askeri cunta tarafindan kabul edilen yeni anayasa “Kemalizmi/Atatiirk¢iiliigii
devletin, biitiin siyasal partilerin ve milli egitimin uymak zorunda oldugu tek, resmi ideoloji”
(Kaplan, 2005: 306) olarak ilan etmistir. 1982 Anayasasi, 1961 Anayasasi’ndan farkli bir kimlige
sahiptir. 1961 Anayasasi’nda Kemalizm yar1 resmi bir ideoloji konumundayken 1982 Anayasasi’nda
Kemalizm merkezi ideoloji haline gelmistir. Yazili olarak Kemalizm, merkezi ideoloji haline gelmis
olsa da buradaki kritik nokta, laikligin “Islami laiklik” olarak tasfiye edilmis olmasidir. “1982
Anayasasi’nda siyasal, sosyal, kiiltiirel ve egitsel alanlarda Kemalist laiklik ilkesinden daha farkl,
kendine 6zgii bir ‘Islami laiklik’ anlayis1 benimsenmistir” (Kaplan, 2005: 306; Goziibiiyiik Tamer,
2017: 155). 1982 Anayasasi’'nmin 24. ve 42. maddelerinden anlasilacag1 iizere Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin resmi ideolojisi konusunda bir ikilem bulunmaktadir (Kaplan, 2005: 306;
Goziibiiyiik Tamer, 2017: 155):

“Din ve ahlék egitim ve dgretimi Devletin gozetim ve denetimi altinda yapilir. Din kiiltiirii ve
ahlak 6gretimi ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir. Bunun
digindaki din egitim ve dgretimi ancak, kisilerin kendi istegine, kiigiiklerin de kanuni temsilcisinin
talebine baglidir” (Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi [TCAY], 1982: madde 24).

“Egitim ve Ogretim, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplart dogrultusunda, ¢agdas bilim ve egitim
esaslarina gore, Devletin gdzetim ve denetimi altinda yapilir. Bu esaslara aykiri egitim ve 6gretim
yerleri agilamaz” (TCAY, 1982: madde 42).

Kartal (2020: 5), 1982 Anayasasi’nin yukarida belirtilen 24. ve 42. maddeleriyle ilgili olarak
temeli laik ve resmi ideolojisi Kemalizm olarak agiklanan Tiirkiye Cumhuriyeti aslinda Islami bir
kimlige biiriinmeye basladigini belirtmektedir. Burada din, 1980 Oncesindeki i¢ catigmalarin
tekrarlanmamasi i¢in bir denge unsuru olarak kullanilmak istenmistir. Bu nedenle ilk ve
ortaggretimde din kiiltiirli ve ahlak bilgisi dersi miifredata zorunlu ders olarak eklenmistir (Kartal,
2020: 5).
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1980’li yillarda Tiirkiye Cumhuriyeti'nde liberal ekonomi politikalar1 uygulanmaya
baglanmigti. Bu durumun bir ¢iktis1 olarak egitim, kir amaghi bir kurum olarak goriilmeye
baslanmistir. “Bu doénem 6zel kesimin egitime ciddi olarak yoneldigi” bir donem olarak ifade
edilmektedir (Kartal, 2020: 7).

2.4.5.5. Tiirkiye Cumhuriyeti’nde 2000°li Yillarda Egitim

Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin 2000’li yillarindan giiniimiize kadar, {ilkenin iktidar1 Adalet ve
Kalkinma Partisidir (AK Parti). AK Parti doneminde “anadilde egitim, ortaggretim ve yiiksek
Ogretime gecis sistemi, zorunlu temel egitim stireleri, mesleki egitim, din egitimi, 6rgiin ve yaygin
egitim” (Goziibiiylik Tamer, 2017: 158) gibi temel konularda diizenli olarak degisikliklerin yapildig:

goriilmektedir.

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Avrupa Birligi adaylik statiisii 1999 yilinda kabul edilmistir. Bu
durum 2000°li yillarin egitimini direkt etkilemistir. Bu donemde Tiirkiye Egitim Sistemi Avrupa
Birligi’ne uyum saglamak adina egitim sistemini Avrupali {ilkelerin egitim sistemine yaklastirmaya
baglamistir (Kartal, 2020: 11).

14 Eyliil 2011 yilinda 652 Sayili Kanun Hilkmiinde Kararname ile Milli Egitim Bakanliginin
organizasyon yapisi degisime ugramis ve Tiirkiye Cumbhuriyeti’'nde zorunlu egitim 12 yila
cikarilmistir. Bu 12 yil, 4+4+4 olarak tarif edilmistir. Zorunlu egitim, ilkokul, ortaokul ve lise olmak

iizere li¢ temel asamaya ayrilmistir (Gozlibiiyiik Tamer, 2017: 160-161).

2012 yilindan itibaren Tiirk Egitim Sisteminde yeni bir uygulamaya gegilmis ve 6grencileri
teknolojiye yaklastirilmak hedeflenmistir. Bu hedefin adi1 FATIH (Firsat Arastirma ve Teknolojiyi
Iyilestirme Hareketi) olarak adlandiriimistir. FATIH uygulamastyla birlikte akilli tahta, projeksiyon
makinesi, diziistii bilgisayar gibi temel teknolojik arag¢ gereglerin siniflarda bulunmasi ve

Ogrencilerin bu arag ve gereclerden yararlanilmasi amaglanmistir (Goziibiiyiik Tamer, 2017: 161).

“2013 yilinda Milli Egitimin Temel ilkeleri boliimiinden Atatiirk milliyetgiligine baglh nesiller
yetistirmek ilkesi ¢ikartilarak, Cumhuriyet tarihi boyunca her sabah okullarda 6grencilerin okudugu
Andimiz kaldirilmistir” (Goziibiiylik Tamer, 2017: 161-162). Bu durum 1980°li yillarda ortaya atilan

Islami laikligin fiili uygulamasi olarak otuz yil sonra ortaya gikmaktadir.
2014 yilinda Bagbakan Recep Tayyip Erdogan, liselere smavla gecisin kalkacagini

aciklamasindan sonra yine ayni tarihte 6528 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’ndaki (METK, madde

2) yapilan degisiklikler sonrasinda dershanelerin kapanmasi giindeme gelmistir. Bu degisiklikle
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birlikte aslinda dershaneler kapanmamis sadece isim degisikligine gitmistir. Gliniimiiz 2020’li
Tiirkiye Cumhuriyeti’nde kisisel gelisim kurslar1 adi altinda 2014 6ncesi dershanecilik uygulamalari
devam etmektedir (Goziibiiylik Tamer, 2017: 162).

Tiirkiye Cumhuriyeti tarihi boyunca toplam 3 Heyet-i Ilmiye ve 19 Milli egitim Srasi
gerceklesmistir. Bu gerceklestirilen Heyet-i Ilmiyeler ve Milli Egitim Stralarinin tiimiinden bu
caligmada bahsetmek bu calismanin g¢ercevesini degistirebilecegi gibi hem de farkli bir ¢alisma
konusunu olusturmaktadir. Bu nedenle, gergeklestirilen tiim Heyet-i Ilmiyeler ve Milli Egitim
Stiralarinin hangi tarihlerde gerceklestigi ve hangi konu bagliklarini ele aldigina dair Yahya Akyiiz’iin
(2021: 400-401) olusturdugu tabloya yer verilecektir:

Tablo 4: Cumhuriyet Tarihinde Gergeklestirilen Heyet-i [lmiyeler ve Milli Egitim Stralart

Heyet-i ilmiye ve Milli Egitim Ele Alinan Temel Konular
Siiralar:
Sayisi Tarihi
1 1923 e T{lkdgretimin 6 yila gikarilmast

e flkokul 1. ve 2. siniflarmn 30, digerlerinin 40 dgrenciyi asmamasi

e  Zorunlu egitim yasindaki ¢ocuklarin yabanci okullara gidemeyecekleri

e  Kiiciik kdyler i¢in yatili bolge ilkokullart agilmasi

e  Din dersleri 6gretmenlerinin se¢iminde, dteki 6gretmenler gibi bazi sartlar
aranmast

e  Sultani adinin Lise’ye cevrilmesi

I 1924 e {lkdgretimin 5 yila indirilmesi

e Liselerin 6 y1l olmasi (3 yil kism-1 evvel, 3 y1l kism-1 sani)
e Opretmen okullarmin gikarilmasi

e Ders kitaplari

I Aralik 1925 e Ogretmenlerin 6zliik haklari

Ocak 1926 e  Liselerin belirli merkezlere toplanmasi

e  Talim ve Terbiye Dairesinin kurulmasi

Milli Egitim Siiralar Ele Alinan Temel Konular
Sayisi Tarihi
I 1939 o Ug sinifli kéy okullarinin bes sinifa gikarilmast

e  Her ikiyiiz ilkokul mezunu bulunan yerdeki mesleki ve teknik kurs ve

okullarin agilmast

1I 1943 e  Tiirk ahlakinin ilkelerinin belirlenmesi

e Tarih ve ana dil dgretimi

I 1946 e  Sanat, ticaret okullar1 programlarmin is hayatma uyacak bigimde
diizenlenmesi

e  Bu okullarda atdlye ders saatlerinin artirilip kiiltiir derslerinin azaltilmasi

v 1949 e flkokul programlarinin incelenmesi
e llkokullarda Tarih-Cografya-Yurtbilgisi 6gretimi

e  Orta okul programi, Liselerin dort yila ¢ikarilmasi
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Heyet-i ilmiye ve Milli Egitim

Siiralar:

Sayisi

Tarihi

Ele Alinan Temel Konular

v

1953

Okul dncesi ve ilkdgretimin sorunlart

Ozel egitime muhtag ¢ocuklarin sorunlar

V1

1957

Mesleki ve teknik egitim.
Halk egitimi.

Vi

1962

Ilk ve orta okul iliskileri
Teknik 6gretim

Lise programlari

VIII

1970

Egitim sisteminin biri &tekine dayali {i¢ dgretim diizeyinden olusmasi:
Tkdgretim, ortadgretim, yiiksekogretim. Bu diizeyler arasinda yatay ve

dikey gecis esaslarinin belirlenmesi.

IX

1974

Ortadgretim sorunlari
Ortadgretim kurumlarinda hem meslege hem de yiliksekogretime, hayata, is
alanlarina hazirlayan programlara yer verilmesi.

Ortadgretimde ders gegme ve kredi diizeni

1981

Egitim sisteminin biitiinlestirilmesi

Egitim sisteminin her diizeyinde mesleki ve teknik egitime agirhik
verilmesi.

Yatay ve dikey gecisler

Temel egitimden orta egitime gegiste yoneltme.

YiiksekOgretime geciste, Ofrencinin ilgi ve istegi, yetenekleri, orta
ogretimdeki basaris1 ve izledigi program tiiriiniin birlikte dikkate alinmasi.
Tek tip fakat cok amagh Lise esasi

Ogretmen yetistirme

Tiirk dilinin 6gretimine agirlik verilmesi

Programlarda Atatiirk¢iiliikk konulari

XI

1982

Ogretmen yetistiren kuruluslarimn {iniversitelere baglanmasi.
Egitim uzmanlarinin yetistirilmesi.

Uzmanlik egitimi yapacak 6gretmenlere ¢esitli imkanlar
Ogretmenligin ¢ekici hale getirilmesi

Ogretmenlerin hizmet éncesi ve ici yetistirilmesi

Dengeli 6gretmen dagilimimin saglanmasi

XII

1988

Egitim sistemi

Yiiksekogretim

Egitimde yeni teknolojiler
Tiirk¢e ve yabanci dil gretimi

Egitimin finansmani

XIIT

1990

Yaygin egitim

X1v

1993

Okul dncesi egitim

Egitim yonetimi

XV

1996

[kégretimde yonlendirme
Orta 6gretimde yeniden yapilanma

Egitimin finansman1
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Heyet-i ilmiye ve Milli Egitim Ele Alinan Temel Konular

Siiralar:
Sayisi Tarihi
XVI 1999 e  Mesleki ve teknik 6gretim
XVII 2006 e  Kademeler arasi gegisler, yonlendirme, sinavlar
e Kiiresellesme ve AB siirecindeki Tiirk egitimi
XVIII 2010 e Ogretmen yetistirilmesi, istihdami, mesleki gelisim
e  Egitim ortamlari, kurum kiiltiirii, okul liderligi
e  Psikolojik danisma, rehberlik, yonlendirme
e Spor, sanat, beceri ve degerler egitimi
XIX 2014 e Tlkokul 1, 2, 3. siiflara Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi

e Okul ortaminda giivenligin saglanmast

e Imam Hatip ile Sosyal Bilimler liselerine zorunlu, Steki liselere segmeli
Osmanlica dersi

e Liselerde Hat, Ebru, Minyatiir, Tiirk miizigi uygulamalar1

e T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinin yeniden yazilmasi

e Egitim Fakiilteleri disinda 6gretmenlik alanlarinda okuyan 6grencilere
formasyon verilmesi

e Ogretmenlik mesleginin etik kurallar

Kaynak: Akyiiz, 2021: 400-401.

Tablonun gosterdigi sey, egitim sistemi {lizerinde diizenli olarak oynamalar yapildigidir.
Gergeklestirilen Heyet-i Ilmiyeler ve Milli Egitim Suralarinda, egitimimizde goriilen eksiklikler
giderilmeye ¢alisilmigtir. Cumhuriyetin kurulus siirecini kapsayan 1920°1i yillarda ilkogretimin 6nce
6 yil ve ardindan 5 yila indirilmesi gibi temel konu bagliklar1 egitim sisteminin tam anlamiyla
oturtulamadiginin  gostergesidir. 1970°li donemlere gelindiginde gilintimiizdeki ilkdgretim,
ortadgretim ve yliksek 6gretim arasindaki baglantinin kurulmaya baslandig1 goriilmektedir. 1980°1i
yillardan itibaren egitim ve teknoloji iliskisinin artmasi, bu konuyu XII. Milli Egitim Surasinda temel
konu baslig1 haline getirmistir. 2000’li yillarin baginda iktidara Adalet ve Kalkinma Partisi’nin
gelmesiyle birlikte Avrupa Birligi ile Kiiresellesme konular1 Milli Egitim Suralarinda temel konu

baslig1 olarak 6n plana ¢ikmistir.

2.5. MEB’e Bagh Okullar

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kokeninin Osmanli Devleti’'nde bulundugundan bahsedilmistir.
Benzer bir bakis acistm Milli Egitim Bakanligimin tarihgesine deginitken de benimsememiz
gerekmektedir. Osmanli Devleti’nde II. Mahmut donemine kadar gecen siiregte egitim, vakiflar
araciligryla yiiriitilmektedir ve 17 Mart 1857 tarihinde Maarif-i Umumiye Nezareti’nin kurulmasiyla
birlikte devletin egitime el attig1 goriilmektedir. Maarif-i Umumiyenin tarihsel siire¢ igerisinde
Osmanli Devleti’nin yikilmasi ve yeni Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasiyla birlikte giintimiizdeki

Milli Egitim Bakanligina doniistiigiinii gérmekteyiz (MEB, 2015).
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23 Nisan 1920°de TBMM nin agilmasiyla birlikte 2 Mayis 1920 tarihinde 3 sayili Kanun ile
Icra Vekilleri ad: verilen bir Bakanlar Kurulu kurulmustur. Bu kurul igerisinde Maarif Vekaleti yani
egitim igleriyle ilgilenen bakanlar da bulunmaktadir. 1923 yilinda ise Maarif Vekaleti teskilati
yapilandirilarak tam bir egitim bakanligina ¢evrilmistir (MEB, 2015).

Milli Egitim Bakanliginin, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasiyla birlikte anildigi isimleri
strasiyla; Maarif Vekaleti (1923-1935), Kiiltiir Bakanlig1 (1935-1941), Maarif Vekilligi (1941-1946),
Milli Egitim Bakanlig1 (1946-1950), Maarif Vekaleti (1950-1960), Milli Egitim Bakanlig1 (1960-
1983), Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanligi (1983-1989) ve Milli Egitim Bakanlig1 (1989-halen)
olarak siralanmaktadir (MEB, 2015).

Milli egitimin temel amaglar1 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununda belirtilmektedir (Milli
Egitim Temel Kanunu [METK], 1973: madde 2):

“Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitlin fertlerini,

1. Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetciligine bagli; Tiirk
milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren;
ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan, insan haklarina ve Anayasanin
baslangictaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Tiirkiye
Cumhuriyeti’ne karsi gorev ve sorumluluklarmi bilen ve bunlart davranig haline getirmis
yurttaslar yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige
ve karaktere, hiir ve bilimsel diislinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina
saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve
verimli kigiler olarak yetistirmek;

3. [llgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte is gdrme
aligkanlig1 kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve
toplum mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamak;

Boylece bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tirk toplumunun refah ve mutlulugunu
artirmak; Ote yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1
desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini ¢agdas uygarligin yapici, yaratici, seckin
bir ortag1 yapmaktir (METK, madde 2).”

Milli egitimin temel ilkeleri ise yine Milli Egitim Temel Kanununun dérdiincii ve on yedinci
maddesi arasinda; genellik ve esitlik, ferdin ve toplumun ihtiyaclari, yoneltme, egitim hakki, firsat
ve imkan esitligi, siireklilik, Atatiirk inkilap ve ilkeleri ve Atatiirk milliyetciligi, demokrasi egitimi,
laiklik, bilimsellik, planlilik, karma egitim, egitim kampiisleri ve okul ile ailenin igbirligi, her yerde
egitim olarak siralanmaktadir (METK, 1973: madde 4-17).

Ozel ve Devlet okullar tartigmasina girmeden &nce Tiirk milli egitim sisteminin 6rgiin ve
yaygin olarak ikiye ayrildigindan bahsetmemiz gerekmektedir. “Orgiin egitim, okul dncesi egitimi,
ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim kurumlarini kapsar. Yaygin egitim, orgilin egitim yaninda

veya diginda diizenlenen egitim faaliyetlerini kapsar” (METK, 1973: madde 18).
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2012-2013 egitim 6gretim yilindan itibaren orgiin egitim sisteminde cocuklar ilkdgretim,
ortaggretim ve lise 6gretimi olmak tizere dort art1 dort art1 dort (4+4+4) seklinde 12 yillik zorunlu
egitim almaktadir. Zorunlu egitimin 12 yil olarak gergeklestirilmesi 1961 yilinda hazirlanan 222
numaral Ilkdgretim ve Egitim kanununun 7. maddesinin 2012 yilinda degistirilmesiyle birlikte
olmustur (Ilkdgretim ve Egitim Kanunu [IEK], 1961: madde 7).

Devletin Tanzimat’tan itibaren okul kurumuyla yakin bir iligki i¢ine girdigini gérmekteyiz.
Ancak Tiirkiye’de ve diinyada bulunan bir¢ok {ilkede sadece devlet okullart bulunmamaktadir.
Kisiler veya kuruluslarin tesebbiisleriyle agilan 6zel okullar da bulunmaktadir. Biraz daha gerilere
gidecek olursak Osmanli Devleti’nde bulunan yabanci ve azinlik okullari, okulun ikili yapisiyla ilgili
fikir sahibi olmamiza yardime1 olmaktadir (Akyiiz, 2005; Sakoglu, 2003). Bu ¢calismanin konusunun
0zel okullar olmasi ve egitimin biiyiik oranda devlet elinde isleyen bir kurum olmasi nedeniyle devlet

okullar1 ve 6zel okullarla ilgili bir tartismaya asagida deginilecektir.

2.5.1. Devlet Okullar:

Devlet okullari, bizzat devletin himayesi altinda bulunan egitim kurumlar olarak kargimiza
cikmaktadir. Bu okullarda 6grencilerin aldiklar1 egitim ve ders kitaplar icin higbir iicret talep
edilmemektedir. Egitimin okul oncesi, ilk, orta ve yiiksekdgretim gibi her seviyesinde Tiirk milli
egitiminin temel amaglar dogrultusunda Ogrencilerin egitim ve Ogrenim gdérmelerini saglayan
kurumlar olarak kargimiza ¢ikmaktadirlar (MEB, 2015: 14-16).

Milli Egitim Bakanliginin 9 Eyliil 2022 yilinda 2021-2022 yillar i¢in yaynlamis oldugu
verilerde Tiirkiye’de okul Oncesi, ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde 19 milyon 155bin 571
Ogrencinin Orgilin egitimde yer aldigina deginmektedir. Bu 6grencilerden 15 milyon 839 bin 140’1
devletin resmi okullarinda egitim hayatlarina devam etmektedirler. Resmi okullarda egitim hayatina
devam edenlerin 8 milyon 147 bin 339’u erkek ve 7 milyon 691 bin 810’i kiz 6grencilerden
olusmaktadir. Bu 6grencilerin biiylik gogunlugu ilkokul ve ortaokul diizeyinde egitim gérmektedirler
ve ilkokula baglama yasinin alt1 yas oldugundan hareketle 6-14 yas arasinda devlet okullarinda 12
milyona yakin 6grencinin oldugu belirtilmektedir. Milyonlarca 6grencinin okudugu okullarin sayis1
56 bin 200 olarak agiklanmistir ve bu okullarda 608 bin 903 adet derslik kullanildig: belirtilmektedir
(MEB, 2022).

2.5.2.  Ozel Okullar

Ozel okullar, 5580 sayili Ozel Ogretim Kurumlar1 Kanunu kapsaminda Tiirkiye Cumhuriyeti
uyruklu kisilere, 6zel hukuk tiizel kisileri veya 6zel hukuk hiikiimlerine gore yonetilen tiizel kisiler

tarafindan agilabilecek, yapisi, isleyisi bakimindan Milli Egitim Bakanligina bagh orgiin egitim
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kurumlaridir (Ozel Ogretim Kurumlart Kanunu [OOKK], 2007). Bu kurumlar okul &ncesi,

ilkogretim, ortadgretim, lise ve yiliksekdgretim diizeyinde olabilmektedir.

Cumhuriyet tarihinin ilk 6zel okulu, Tiirk Egitim Dernegi’nin girisimleriyle ortaya ¢ikmistir.
Cumhuriyet déneminde egitim kalitesinin arttirilmasi igin bir sivil toplum kurulusu olarak ortaya
cikan dernek, egitim alaninda faaliyet gostermeye baslamistir. Glintimiizde ise TED Koleji olan bu
0zel okul, cumhuriyet tarihinin ilk 6zel okulu olma &zelligini gostermektedir (Tiirk Egitim Dernegi
[TED], 2023).

Milli Egitim Bakanlifi veri tabanindan alinan istatistikler dogrultusunda Tiirkiye
Cumhuriyeti’'nde ortadgretim (lise) diizeyinde toplam 3393 okul bulunmaktadir. Ortadgretim
seviyesinde farkli milletlere ail olan ve Milli Egitim Bakanligi’na baglh olan 6 Fransiz, 5 Rum, 5

Ermeni, 2 Italyan ve 1’er tane de Musevi, Alman, Amerikan, Avusturya’ya ait okul bulunmaktadir
(MEB, 2024).

Ortadgretim seviyesinde ise toplam 2343 okul bulunmaktadir. Bu okullarin 79 tanesi
Milletleraras1 6zel ortadgretim kurumlar1 ve 20 tanesi 6zel azinlik ortadgretim kurumlaridir (MEB,
2024). Tlkdgretim diizeyinde toplam 2049 6zel okul bulunmaktadir. Bu &zel okullarm igerisinde 80
adet Milletleraras1 ilkdgretim kurumu, 20 adet Azmlik ilkogretim kurumu ve 1 adet Yabanci
ilkdgretim kurumu bulunmaktadir (MEB, 2024).

2000’ler Tiirkiye’sinde 6zel okullarla ilgili 6nemli bir degisiklik meydana gelmistir. Bu durum
su an gormiis oldugunuz ¢aligmanin ortaya ¢ikisinda dnemli bir yere sahip olan, 6528 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu’ndaki bazi degismelerdir. Burada dershane ve etiit merkezlerinin istekleri
dahilinde 06zel okul statiisii kazanabilmelerine ve bu talepte bulunmayan dershane ve etiit
merkezlerinin kapatilmasina karar verilmistir (METK, 2014). Bu durum da en nihayetinde

Tiirkiye’deki 6zel okul sayisii ve 6zel okulda okuyan 6grenci sayisini etkilemistir.

Milli Egitim Bakanligi istatistiklerine gore 2021-2022 egitim Ogretim yilinda Tiirkiye
Cumhuriyeti’nde 6zel okullarda 1 milyon 578 bin 571 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grencilerden 864
bin 762’si erkek ve 713 bin 471°i kiz 6grenci olarak ifade edilmektedir. Ozel okullarda okuyan
Ogrencilerin biitiin 6rgiin egitim sisteminde okuyan diger 6grencilere oran1 %9 olarak belirtilmistir.
Tiirkiye Cumbhuriyeti’nde aktif olarak 14 bin 179 adet 6zel okul bulunmaktadir ve bu okullarda
toplam 140 bin 551 derslik kullanilmaktadir (MEB, 2022).

2.6. Pierre Bourdieu

Sosyoloji, kiiltiirel antropoloji ve egitim kurami gibi ¢esitli alanlarda 6nemli katkilar yapan

Pierre Bourdieu’niin sosyolojik yoneliminin daha iyi anlagilmasi i¢in hayat1 hakkinda kisa bir bilgi
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verilmesi gerekmektedir. Cilinkii Bourdieu’niin gerceklestirmis oldugu calismalar kendisinin i¢inde
bulundugu toplum ve kurumlarla iligkili olarak ortaya ¢ikmistir. Bourdieu sosyolojisine girig

yapmadan Once hayati ve sosyolojik yonelimini etkileyen hususlara deginilecektir.

Pierre Bourdieu 1930’da Fransa’da diinyaya gelmistir, lise egitimini Pau’da tamamlamigtir
ardindan lise sonras1 “Grandes Ecoles” ad1 verilen saygin yiiksek 6gretim kurumlarina gegmek igin
Paris’te bulunan Louis-le-Grand Lisesi’nde felsefe egitimi gérmiistiir. 1951 yilinda Ecole Normale
Supérieur’e kabul edilmistir ve ardindan 1954 yilinda felsefe 6gretmeni olmaya hak kazanmistir.
1955 yilinda Fransa ve Cezayir arasinda ¢ikan savastan dolay1 zorunlu askerlik gorevi igin Cezayir’e
gorevlendirilmistir (Jourdain ve Naulin, 2020: 7-8). Bourdieu’niin sosyoloji ile yollarinin kesismesi
tam da bu zorunlu askerlik siireci i¢inde gergeklesmistir. Askerligini yapmak i¢in gittigi Cezayir’de
Fransiz somiirgeciligini yakindan tanima firsatt bulan diisliniir, deneyiminin de etkisiyle felsefi
yaklasiminmi sosyolojik ve antropolojik ac¢ilimlarla pekistirmistir (Goziibiiyliik Tamer, 2021: 284).
Cezayir deneyimi onun sosyolojiye yonelimini etkilemis savasin korkutucu gercekleri ve somiirgeci
kapitalizm sartlarinin neden oldugu toplumsal felaketi anlamak amaciyla etnoloji ve sosyolojiye
dogru kaymaya baglamistir (Wacquant 2007: 53-54). Cezayir yillarinda Cezayirliler (The Algerians-
1958), Cezayir’de Calisma ve Isciler (Travail et Travaielleurs en Aléegerie (1963), Cezayir’de
Geleneksel Tarim Krizinin Kokiinden Kurtulmak (Le Déracinement La Crise de 1’Agri-culture
Traditionnelle en Algérie-1964) adli ¢calismalar kaleme almigtir (Yel, 2007: 563). Zorunlu askerlik
stirecinden sonra Amerika’da burs kazanmig ve burada kisa siire egitim almistir (Calhoun, 2007: 89).
Amerika’daki egitimi sonrasinda Fransa’ya donmiistiir ve burada Sorbonne’da Fransiz Sosyolog
Raymond Aron’un asistani olmustur, yine ayni yil igerisinde Avrupa Sosyoloji Merkezi (Centre de
Sociologie Européen) genel sekreteri gorevini iistlenmistir (Jourdain ve Naulin, 2020: 9). 1975
yilinda ¢alisma ekibi ile Sosyal Bilimlerde Arastirma Bildirileri (Actes de la Recherche en Sciences
Sociales) adl1 bir dergi kurmustur. Bu dergi sadece Fransizca olarak yayin hayatina devam etmemis
diger Avrupa dillerine de ¢evrilmistir. Derginin amaci yeni fikirlere acik diisiinceleri degerlendirip
bu fikirleri imtihan etmek, yeni teori gelisimini saglamaktir (Calhoun, 2007: 91). Kariyeri ilerledikce
metropol Fransa’nin kurumlarim ve kiiltiirel kodlarimi inceleyerek, dikkatini ¢evreden merkeze
kaydirmistir. Caligsma yagaminin biiylik bir boliimiinde Paris’te kiirsii sahibi olmustur ve ayrica bagka
enstitiilerde konuk 6gretim gorevlisi statiilerini kullanmigtir. Egitimden baslayarak cesitli kiiltiirel
alanlardaki iiretim, yeniden {iretim, ayrisim mekanizmalarini inceleyen ve pek ¢cok 6nemli ¢aligmasi
bulunan Bourdieu, 2002 tarihinde Paris’te hayata gozlerini yummustur (Goziibiiylik Tamer,
2020:284).

Bourdieu’niin 1970°li yillardan itibaren Sosyal Bilimlerde Arastirma Bildirileri’nin (Actes de
la Recherche’nin) etrafinda toplanan grupla birlikte akademik iiretime odaklandigi goriilmektedir.
Bourdieu’niin ¢aligmalarinin temelinde bulunan arastirma ekibinin katkilari azimsanamayacak

ol¢iidedir ve Calhoun (2007: 83) Bourdieu’niin ¢aligma ekibini kiigiik bir orduya benzetmektedir.
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Ardinda yaklasik 30 kitap ve 300’den fazla makale gibi biiyiik bir kiilliyat birakmistir (Wacquant,
2007: 56; Jourdain ve Naulin, 2020:13). *

2.6.1. Teorik Metodoloji: Bourdieu Sosyolojisinin Girift Yapisi

Pierre Bourdieu’niin sosyolojik tahayyiilii, i¢inde bulundugu déneme kadar gelen sosyolojik
perspektifleri gelistirme siireci olarak tanimlanmaktadir. Aynm1 zamanda bu sosyolojik anlayis
birikimsel olarak ifade edilmektedir. Onun habitus, alan ve sermaye gibi kavramlar1 bu birikimsellik

hususunu anlamamiza katki saglamaktadir.

Bourdieu’niin i¢inde bulundugu sosyolojik alana karsi diislinceleri ve bununla birlikte
sosyolojik alanda hakim goriislere — 6znelci ve nesnelci perspektifler — elestirisi ve diisiiniimsel
sosyolojinin ne olduguna degindikten sonra, onun sosyolojisinin kavramlarla iligkisine
odaklanilacaktir. Burada kavram olarak bahsedilecek olan biitiin mefhumlar — habitus, alan, sermaye

— aslinda onun sosyolojisinin temelini olusturmaktadir.

Bourdieu, oncelikle sosyolojik diisiincenin i¢inde bulunan karsitliklardan bahsetmektedir. Bu
karsitliklart i maddede agiklamaktadir. Bu maddeler disiplinler arasi karsitlik, teorik mezheplere
bolinme ve en temel karsitlik olarak tamimladigi 6znelcilik ve nesnelciliktir. Disiplinler arasi
karsitliklar ile tarihselligi géz ard1 ettigimizi ve sosyolojik analizimizin temelden yoksun kaldigini
ifade etmektedir. Teorik mezheplere boliinme sorunu ise bir kisinin Marksist, Weberci veya
Durkheim’c1 olarak bir kuramciya karsi bagliliklar tizerinden elestirilmektedir. Ciinkii aragtirmact
bir diisiiniire katiksiz baglandig1 zaman analiz noktasinda yetersiz kalabilmektedir ve analizleri
indirgemeci bir hal alabilmektedir. Tam da bu nedenle Bourdieu teorik mezhep ikiligine diigmenin
karsitliklarin en tehlikelisi oldugunu ifade etmektedir. Buna karsin 6znelcilik ve nesnelcilik konusu
ise Bourdieu’ ye gore ana karsitligi olusturmaktadir. Ciinkii sosyolojik tartismalarda gecen esas
ikiliklerin temeli 6znelci ve nesnelci bakista bulunmaktadir (Bourdieu, 2007: 41-44). Oznelcilik ve
nesnelcilik arasindaki dikotomi tarih sahnesinde kendisini oldukg¢a farkli 6rneklerde gostermistir;
yapisalcilik-varolusculuk, islevselcilik-etnometodoloji, marksizim-idealizm, madde-fikir gibi
karsitliklar 6znelcilik-nesnelcilik dikotomisi i¢in 6rnek teskil etmektedir. Diisiiniirlerin sahip oldugu
kuramsal perspektifleri de bu 6znel-nesnel dikotomisi igerisinde degerlendirebiliriz; Lévi-Strauss-

Sartre, Hegel-Kant, Saussure-Cassirer (Swartz, 2018: 81).°

Bu iki paradigma birbirine karsit goriislerden ortaya ¢ikmuslardir. Oznelcilik bireyi 6n plana

koyarken, nesnelcilik yapilar1 6n plana koymaktadir. Oznelci paradigma bireyin yapiy1 inga ettigini

*Google Scholar’da 23.12.2022 tarihinde Bourdieu’niin atif say1s1 976.720 olarak goriilmektedir.
5 Bu ornekler Swartz, David (2018), Iktidar ve Kiiltiir s.81°de bulunan tablodan alinmustir. Tablonun daha
detayli hali igin bkz.
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diislintirken, nesnelci paradigma yapilarin bireyden bagimsiz olustugunu ve birey {istii oldugunu
savunmaktadir. Klasik sosyolojik yaklasimlar ile modern sosyolojik yaklasimlar icinden de
orneklendirebilecegimiz iizere klasik diisiiniirler makro sosyolojik teoriler ortaya koymuslardir®.
Fakat modern olarak adlandirilan dénemde kullanilmaya baslayan etnoloji, fenomenoloji gibi
yaklagimlar mikro yonelimler icermektedir, toplumun biiyiik bdliimiine odaklanmak yerine ufak

topluluklara odaklanmaktadirlar. ’

Bourdieu, sosyolojinin sahip oldugu bu dikotomilerin asilmasi konusunda oldukca isteklidir.
Gaston Bachelard’in “diyalektik akil” kavramindan yararlanarak dikotomilerin “daha genis bilgi
cergevesi icerisinde biitlinlestirilmesi gerektigini one siirer” (Swartz, 2018: 82). Biitlinlestirme islemi
icin Oncelikle 6znelcilikten ve nesnelcilikten tam anlamiyla epistemolojik kopus gerekmektedir.
Buradaki kopus 6znelci ve nesnelci diisiincelerin bir potadan gegirilip elenmesini ifade etmektedir.
Bourdieu bu iki perspektifin daima bir arada olmasi gerektigini diisiinmektedir (Tatlican ve Cegin,
2007: 312). Bourdieu’ye gore bu birlikteligi yiirlitebilmenin yolu, her iki perspektifin gecerli olarak

kabul edilen ydnlerini alip bir potada eritmektir.

Bourdieu, 6znelci kopusu ii¢ bashk altinda toplanustir. Ik olarak Sartre’m iradeciligini
elestirmektedir. Ciinkii Sartre’in “varolugsal 6zglir irade” kavraminin sorunlu oldugunu diisiiniir ve
ona gore Sartre bu kavram ile “aktorlerin kararlarimi toplumsal baglardan soyutlamakta” ve bireyi
toplumdan uzaklastirmaktadir. Ikinci olarak etnometodoloji, simgesel etkilesimcilik, fenomenoloji
gibi mikro 6l¢ekli kuramlar “failleri belirli bir hiyerarsi i¢cinde yapilandirdiklar™ ve “genis capl
tahakkiim sistemleri ile bag kuramadiklar1” noktasinda elestirmektedir. Son olarak bireyi analiz
nesnesi yapan 0znelci perspektifi, toplumsal yapilan yeterli dl¢lide dikkate almadig1 ve dolayisiyla
da “sosyal boyutu yeterli olmayan bir eylem goriisii” olmasi nedeniyle elestirmektedir (Swartz, 2018:
85-86). Bourdieu’niin nesnelci perspektiften kopusunun temelinde pozivitizm, yapisalcilik ve
entelektiializm bulunmaktadir (Swartz, 2018: 87). Pozitivizm noktasinda klasik sosyologlarin
calismalart — Durkheim’in Intihar’1, Weber’in Protestan Ahlak’t ve Marx’in Kapital’i — makro
yapilara odaklanmaktadir. Pozitivist paradigma etkisiyle yapilan ¢alismalar biiyiik toplumsal yapilara
odaklanip, Bourdieu’niin ifadesi ile faili ve faillerin etkilesimlerini geri plana atmislardir ve
cogunlukla biiyiik istatistiklerden hareketle toplumsal yapilar agiklamaktadirlar. Bu perspektif, faili
geri planda tutmasi nedeniyle toplumsal gergekligi agiklama noktasinda Bourdieu tarafindan eksik
goriilmektedir (Meder ve Cegin, 2011: 241).

¢ Durkheim, Emile (2020), Intihar, (Cev. Ozcan Dogan), 1. Baski, Dogu Bat1 Yayinlari, Ankara., Weber, Max
(2014), Protestan Ahlaki ve Kapitalizmin Ruhu, (Cev. Mehmet Okten), 1. Baski, Tutku Yayinevi, Ankara.,
Marx, Karl (2021), Kapital (Cilt 1-2-3), (Cev. Mehmet Selik, Nail Satilgan ve Erkin Ozalp), 7. Baski, Yordam
Kitap, Istanbul.

7 Goffman, Erving (2023), Timarhaneler: Akil Hastalarinin ve Kapatilmig Diger Kisilerin Toplumsal Durumu
Uzerine Denemeler, (Cev. Ebru Arican), 3. Baski, Heretik Yayinlari, Ankara., Willis, Paul (2020), Isciligi
Ogrenmek: Sinif, Iscilik ve Egitim: Isci Cocuklar1 Nasil Is¢i Oluyor ?,(Cev. Dara Elhiiseyni), 2. Bask1, Heretik
Yaynlari, Ankara.
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Yapisalcilik noktasinda, Levi Strauss ve Saussure gibi diisiiniirlerin kuramsal agiklamalarinda
faillerin eylemlerini g6z ardi etmeleri hususunu elestirmektedir. Ciinkii Bourdieu’ye gore toplumsal
yapilarin olusumu tek tarafli degildir, faillerin “pratikleri nesnel yapilarm kurucu unsuru” olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Nesnelci perspektife sahip yapisalci diisiiniirler eylemi geri planda tuttugu

icin Bourdieu’ye gore bu perspektifin agilmasi gerekmektedir (Swartz, 2018: 88).

Bourdieu’niin nesnelci perspektiften kopusunun temelinde bulunan {igilincii nokta
entelektiializm olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Entelektiializm, aragtirmacilarin — sosyologlarin —
caligmalarina “bulastirabilecegi en asli 6n yarg1” olarak ifade edilmektedir. Bourdieu bu agiklamasini
detaylandirmak igin Lévi-Strauss’un “akrabalik ve mit analizlerini, akilci eylem kuramini ve
diisiiniimsel olmayan bakis acilarim” &rnek gostererek bunlarin hepsinin “pratik bir kavrayistan
yoksun oldugunu” ifade etmektedir (Swartz, 2018: 374-375).

Oznelci ve nesnelci perspektiflerden kopus noktasinda Bourdieu, “Cassirer’in (1923) tozcii
diye adlandirdign ve giindelik deneyimdeki dolaysiz sezgiye kendini birakan gergekliklerden -
bireyler ve gruplar- baska gerceklik kabul etmemeye varan diisiince tarzindan” (Bourdieu, 2012: 352)
kopulmasi gerektigini ifade etmektedir. Bourdieu’niin kopmay1 hedefledigi diisiince tarzi aslinda
Zygmunt Bauman’in (2017) eserlerinde oldukga sik kullanilan ‘sagduyu’ kavrami olarak karsimiza
cikmaktadir. Bauman’in sagduyu olarak adlandirdig1 seye karsin Bourdieu burada doxa kavramini
kullanmaktadir. Doxa, “6zel bir goriis agis1” olarak ifade edilmektedir (Bourdieu, 2015: 124).
Genelde sosyal bilimler ve 6zelde sosyoloji sagduyu, dolaysiz sezgi gibi tdzcii diislince yapisindan
uzaklasip onun yerine iligkisel diisiince bi¢imini benimseyerek epistemolojik kopusu saglayacaktir.
Vandenberghe (2012: 400), Bourdieu’niin iligskisel sosyolojisinin 6zcii diisiinceyi yapi-bozumuna

ugratacagini ifade etmektedir.

Bourdieu’niin 6znelci ve nesnelci perspektifleri reddiyesinin ardindan onun metodolojik
yoneliminden bahsetmemiz gerekmektedir. Wacquant (2007: 59-60), Bourdieu’niin arastirma
nesnesini inga ederken ii¢ metodolojik ilke benimsedigini bizlere aktarmaktadir. Bunlardan ilki,
metodolojik ¢oktanricilik olarak adlandirilir. Burada bir nevi farkli metodolojilere kars1 pragmatist
bir tutum sergilemek kastedilmektedir. Bourdieu’niin bir potadan gecirip eledigi farkli kuramsal
perspektifleri arastirma nesnesine yoneltip elde edilen sonuclar1 karsilastirmasi anlatilmaktadir.
Wacquant (2007: 59-60) burada Bourdieu’niin Devlet Soylulugu (1989) adli eserini 6rnek
vermektedir; Bourdieu bu calismasinda “anket verileri, faktor analizleri, soylem analizi, alan
goriismelerini ve etnografik betimlemeleri birlestirir”. Ikinci ilke ise biitiin islemlere kars1 epistemik
dikkat olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Burada aragtirmayi tasarlama siirecimizden itibaren
aragtirmanin nihayete erdirilmesine kadar yasanan siiregleri titiz bir sekilde tekrar ve tekrar gézden

gecirme islemine dikkat cekilmektedir. Wacquant’n analizinin son maddesi ise metodolojik
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diisiiniimselliktir. Metodolojik diigiiniimsellik “gerceklesen her somut adimda yontemin siirekli

sorgulanmasi olarak” ifade edilmektedir.

Bourdieu, diisiinlimsellik mefhumunu, sosyoloji pratiginin en Onemli ekipmani haline
getirmistir ancak bununla birlikte diigiiniimsellik, Bourdieu tarafindan ortaya atilan bir fikir degildir.
“Diiglinlimsel Sosyolojiye Davet” adli eserinde Bourdieu ve Wacquant (2021: 75), Bourdieu niin
diisiiniimsel kavrayismin diger kavrayislardan ii¢ acidan farklilastigim belirtmektedir. Ilk olarak
Bourdieu’niin hedefinin “entelektiiel ve toplumsal bilingdisi” oldugu ifade edilmektedir.
Bourdieu’niin diistiniimselligi arastirmactya doniik degildir, aragtirmacinin ele aldigi arastirma
nesnesine doniiktiir. Ikinci olarak, “diisiiniimsellik kolektif bir girisim” olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ugiincii ve son olarak Bourdieu diisiiniimselliginin “sosyolojik emniyeti... pekistirmeyi
amagladigi™n1 ifade etmektedir. Ilerleyen satirlarda Bourdieu'niin Bachelard ve Canguilhem’den
etkilenerek kendi sosyolojik ekipmani haline getirdigi diisiiniimselligi “postmodern diistiniimsellik
bigimlerinin dogrudan karsisina” (Bourdieu ve Wacquant, 2021: 84). konumlandirmis oldugu ifade

edilmektedir.

“Bourdieu i¢in diistiniimsellik, bize bireyselin kalbinde yer alan toplumsali, mahremin altinda gizli

kalan anonimi, tikelin en derininde gomiilii evrenseli kesfettirerek bu yanilsamalardan ¢ikmamizi

saglayan bir silahtir” (Bourdieu ve Wacquant, 2021: 84).

Bourdieu, diisiiniimsel sosyoloji ile entelektiiel alandaki perspektiflerin iiretimi konusuna
odaklanmay1 amaclamistir. Diigiiniimsellik kavrami ile entelektiiel alandaki egilimleri, akademik
organizasyonu ve entelektiiel alan iginde iiretilen bilgiyi inceleme firsati elde etmistir (Calhoun,
2007: 115-116). Diislinlimsel sosyoloji teknigini kendisinin de i¢inde bulundugu Fransiz akademi
alanina uyguladigi eseri Homo Academicus (2021a), Fransiz akademik alaninin tiim boyutlarini
serimledigi eseri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu eserinde entelektiiel alan i¢inde bulunan farkli

sermaye sahibi olan akademisyenlerin gii¢ miicadelelerinden bahsetmektedir.

Bourdieu’niin habitus, alan, sermaye — ekonomik, toplumsal, kiiltiirel ve simgesel — gibi
kavramlart onun gerceklestirmis oldugu saha caligmalar1 ve istatistiki analizlerin sonucu olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ciinkii Bourdieu, kavramlar1 arastirmayi ¢dzmeye yarayan aletler olarak
gormektedir (Bourdieu ve Wacquant, 2021: 68). Ayrica Swartz (2018: 17), Bourdieu’niin bir kavram

stratejisti oldugunu ifade etmektedir.

Bourdieu sosyolojisinin kavramlarma giris yapmadan Once onun sosyolojisini nasil
tamimladigina deginmemiz gerekmektedir. Wacquant’la birlikte kaleme aldiklar1 Diigiiniimsel
Sosyolojiye Davet (2021: 38) adli eserde kendi sosyolojisini “genetik yapisalcilik” olarak ifade

etmektedir.
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“... Bourdieu, nesne ile 6zneyi, neden ile akli, maddesellik ile temsili birbirinden ayirmayi ve
zitlastirmay1 reddeden, Kartezyen olmayan bir ontoloji temelinde, sosyolojinin, maddi yapilarin
nesnelci bir fizigine indirgenmesine oldugu kadar, biligsel bigimlerin ve pratik istidatlarin insaci
bir fenomenolojisine indirgenmesini de agmaya ugrasir. Stricto sensu [Dar anlamda] bir teoriden
ziyade, ampirik nesneler inga etmeye ve bdylece elde edilen bilgiyi bir arastirma sahasindan
digerine aktarmaya olanak saglayan tutumlu bir kavrsamsal araglar ve usuller oyunu araciligiyla,
sorunlar1 belli bir sekilde ortaya koyma tarzi gelistirerek, bunlarin yerine her iki yaklasimi da
kapsayabilecek ‘genetik yapisalcilik’ koyar” (Bourdieu ve Wacquant, 2021: 38).

Bourdieu’niin genetik yapisalcilik olarak adlandirdigi sosyolojisi, ingac1 yapisalcilik olarak da
adlandirilmaktadir. Bourdieu’niin burada kullanmis oldugu yapisalcilik kavrami aklimiza Fransiz
Dilbilimci Ferdinand de Saussure (1857-1913) ve Fransiz Antropolog ve Etnolog Claude Levi-
Strauss’un (1908-2009) yapisalcilik diigiincesini getirmemelidir. Ciinkii Bourdieu’niin yapisalcilik
kavrayisi Saussure ve Strauss’un odaklandig1 simgesel sistemler, dil ve mit diislincesini agmaktadir.
Bourdieu’niin yapisalcigi, “toplumsal diinyanin kendisinde, faillerin biling ve iradesinden bagimsiz,
pratiklerini ya da temsillerini yonlendirmeye ya da kisitlamaya muktedir, nesnel yapilar”1 odak
noktas1 haline getirmektedir. Insacilik veya genetik kavrami noktasinda ise faillerin habitiiel
yatkinliklar semalari, toplumsal uzay yani alanlarin ve toplumsal smiflarin “bir yaratiliginin var
oldugunu” ifade etmektedir (Bourdieu, 2012: 349-350).

Bourdieu sosyolojisi hem etki altinda kaldig1 perspektifler bakimimdan hem de bu sosyolojik
metodolojinin uygulanmasi agisindan girift bir yapidadir. Bourdieu’niin sosyolojik arastirmalari
sanattan spora ve egitimden hukuk calismalarina kadar uzanmaktadir. Ardinda yaklagik dort yiize
yakin calisma biraktigini tekrar ifade etmek yerinde olacaktir. Boylesi biiyiik bir kiilliyata sahip olan
Bourdieu’niin sosyolojik analiz noktasinda yararlandig1 baz1 kavramlara deginmek gerekmektedir.
Burada kavram olarak anilmasina ragmen bu kavramlarin hepsini bir kuram olarak nitelendirmek de
pekala yerinde olacaktir. Swartz (2015: 43), Bourdieu’niin habitus, alan, sermaye gibi basat
kavramlarm “formel kurgu ve tanimlardan, ya da soyut degismez 6nermelerden ziyade ampirik bir
aragtirma yiriitiirken kullanilacak araglar” olarak nitelendirmektedir. Burada Bourdieu

sosyolojisinde bulunan kavramlarin yapisinda degiskenlik bulundugunu gérmekteyiz.

Bourdieu’niin alan kavrami, bizi onun genetik yapisalcilik olarak adlandirdigi sosyolojisine
yonlendirmektedir. Clinkii Bourdieu’niin genetik yapisalcilik anlayisi, segilen sosyolojik aragtirma
nesnesinin tarihsel olarak ele almmasini ihtiva etmektedir fakat Bourdieu genetik yapisalciligi ile
stradan tarih yapma arasinda {i¢ farki ortaya koymaktadur. Ilk olarak, genetik yapisalcilik “yapmakta
oldugu isi yapmanin ne demek oldugunu acik¢ca ortayr koymayr gérev edinmesiyle” siradan tarih
yapma ile ayrilmaktadir. Ikincisi ise genetik yapisalcilik, alanlarin &zgiil mantiginm ne oldugunu
tarihsel degisim ve tarihsel gercekliklerle iligkili bir sekilde ortaya koymaktadir. Son olarak
“devletin, oteki ayrigmis bolgeler arasinda farklilasmis bir bolge olarak ortaya ¢iktigi ayrigmis

toplumlarda” sosyolog, arastirma nesnesinin devletin alt alanlar1 oldugunu bilmektedir. Tarihgiler
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edebiyat, sanat, devlet tarihi derken Bourdieu’niin alan olarak ortaya koydugu toplumsal uzamlari
aragtirmaktadir (Bourdieu, 2020a: 122).

Bourdieu’niin Sanatin Kurallar1 (2020b), Homo Academicus (1984), Varisler (2020c), Yeniden
Uretim (2021c) ve Sanat Sevdasi (2011) adli ¢alismalarinda ortaya koydugu, genetik yapisal
sosyolojisidir. Sanatin Kurallari’nda Fransiz yazinsal alaninin olusumu, tarihi ve bu yazinsal alanin
0zgiil mantigimin ne oldugunu ortaya koymaktadir. Flaubert’ten hareketle modern yazin alanindaki
miicadeleleri, bu alanda yer edinebilmek icin hangi tiirden sermaye birikimine sahip olmak gerektigi
konusundaki analizlerini agiklamaktadir (Bourdieu, 2020b). Homo Academicus’ta 1968 sonrasi
Fransiz akademik alanimin doniisiimiinii ve akademisyenlerin bu alan igerisinde bulunabilmek hangi
toplumsal smiftan olmalar1 gerektigini — kendisi halk smifina mensup olmasindan dolay1 Fransiz
akademisinin zorluklarini direkt gdzlemleme firsati bulmustur — ve bu alan icerisinde nasil stratejiler
iiretildigini gdstermektedir (2021a). Varisler (2020c) ve Yeniden Uretim’de (2021c) ise dgrencilerin
mensup olduklar1 smiflar dahilinde egitim geleceklerinin nasil sekillendigi, i¢inde bulunduklar
toplumsal alan ve o alanin habitusunun getirmis oldugu avantajlar ve dezavantajlarin dgrencilerin
dilsel kabiliyetlerini etkileyip, onlarin girecegi fakiiltelere direkt olarak etki ettiini ortaya
koymaktadir. Sanat Sevdasi’nda (2011) ise Bourdieu, farkli toplumsal alanlara sahip faillerin sanat
miizelerine hangi siklikla geldigi, hangi nedenle geldigi ve geldiginde hangi eserleri neden ve nasil

inceledigi lizerinde durarak miize ziyaretcilerinin habituslarini a¢iga ¢gikartmaktadir.
2.6.2. Habitus

Sosyal sinif tartigmasi, Marx’tan Durkheim’a ve Weber’den Parsons’a uzunca bir siire ekonomi
temelli, miilk sahipligi ve mali varliklarla iligkili bir siire¢ olarak yiiriitiilmiistiir. Bourdieu niin Ayrim
(2021b) adli eserinde sosyal smifin tanimlanmasi ve sosyal siif sisteminin iiretiminin
aciklanmasinda ekonomiden farkli bir sey oldugunu ileri slirmiistiir. Sosyal smifin yeniden
iiretiminde failin i¢inde bulundugu alanin sinif habitusunun etkili oldugunu ileri siirmistiir (Thorpe
vd. 2015: 76).

Habitus kavrami Bourdieu’niin kullanimiyla bilinirlik kazanan bir kavram olmasina karsin, bu
kavramin kokeni antik Yunan’a kadar gotiiriilmektedir. Aristoteles’in heksis kavraminin Saint
Thomas d’Aquin’in habitus olarak terciime etmesiyle kavram ortaya cikmistir. Aristoteles’in
kullandig1 heksis kavrami “egitimle saglanmis olan ve bireylerin eylem kapasitelerinin temelini
olusturan fiziksel maharet ve davranislar” anlamimi tagimaktadir. Saint Thomas’in habitus terciimesi
sonrasinda kavram “spontane hale gelen adetlerin d&grenilmis toplumsalligi” anlaminda
kullanilmistir. Burada donem itibariyle spontane hale gelen dinsel adetlerden bahsedilmektedir
(Jourdain ve Nauilin, 2020: 42).
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Habitus kavrami, Fransiz Sosyolog Emile Durkheim (1858-1917), Alman Sosyolog Max
Weber (1864-1920), Amerikali Iktisatg1 ve Sosyolog Thorstein Veblen (1857-1929) ve Fransiz
Sosyolog ve Sosyal Antropolog Marcel Mauss’un (1872-1950) eserlerinde farkli anlamlarda
kullanilmistir. Alman Fenomenolog Edmund Husser]’mn(1859-1938) yazilarinda ise “habitusla ayn1
kokenden gelen habitualitat® kavramimi kullanmistir” ve Husserl’in grencisi Alfred Schutz (1899-
1959) “kavrami Ingilizce’ye habitual knowledge’ olarak cevirmis ve kavram aliskanlik, Adet, zihinsel
yapi, yaradilis gibi anlamlar tagiyan habit kelimesini ¢agristirmaya” baglamigtir (Tatlican ve Cegin,
2007: 314). Bourdieu, habitus kavramini kullanan diigtiniirlerin “benzer bir teorik amag veya benzer

bir aragtirma yoni isaret ettiklerini” ifade etmektedir (Bourdieu, 2016: 45).

Bourdieu, habitus kavramimi ilk olarak Cezayir’de bulundugu donemde “kdklesmis
aligkanlikla somiirgeci ekonomik modernlesmenin gereklilikleri arasindaki bir uyusmazlig
aciklamak tizere Fransiz somiirgesi Cezayir’deki Kabil toplumu iiyelerinin 6znelligini ¢oziimlerken
kullanmisgtir” (Steinmetz, 2015: 184-185).

Bourdieu’niin kullandig1 anlamiyla habitus, “kalict yatkinlik sistemleri, yapilandiric
yapilar..., nesnel olarak diizenlenmis ve diizenli olabilecek pratik temsillerin iiretilme ve
yapilandirma ilkesi olarak islemeye egilimli, yapilanmig yapilar” (Bourdieu, 2018: 158; Bourdieu ve
Wacquant, 2021: 187) olarak tanimlanmaktadir. Burada habitusun yapiy1 hem yapilandirdigim1 hem
de yapi tarafindan yapilanmis oldugu goriilmektedir. Bu durum habitusun dinamik yapisim

anlamamiz hususunda 6nemli bir kdse noktasini olusturmaktadir.

“Habitus, algiladigimiz, degerlendirdigimiz ve ic¢inde hareket ettigimiz diinya aracilifiyla
olusan, kalic1 ve aktarilabilen bir egilimler sistemini anlatir” (Wacquant, 2007: 61). Bir failin i¢cinde
yasadig1 toplumsal uzamda, yani giindelik yasam pratiklerinde karsilastigi bir durum veya olay1

algilayis bi¢imi, onu yorumlamasi ve yeniden yapilandirma siireci habitusu meydana getirmektedir.

Bourdieu habitusu “algi, begeni ve eylem semalari biciminde, biyolojik bireylerde ‘tortulanan’
bir tarihsel iligki kiimesi” seklinde tanimlamaktadir (Bourdieu ve Wacquant, 2021: 52). Faillerde
bulunan, begeni ve algilar1 olusturan habitus ayni zamanda “hem nesnel olarak siniflandirilabilir
pratiklerin tretici ilkesi hem de bu pratiklerin siniflama sistemi” olarak ifade edilmektedir. Habitus,
faillerin i¢inde bulunduklar1 farkli toplumsal uzamlarda, birbirlerinden farkli zevk ve begeniler
noktasinda kendini gdstermektedir. Ciinkii begeni tam da faillerin pratiklerini smiflandirma

noktasinda habitusu ortaya ¢ikarmaktadir (Bourdieu, 2021b: 229).

“Toplumsal failler, habitusun ‘siirekli egilimleri’ aracilifiyla mevcut kurumlar1 pratik olarak
igsellestirerek etkinlestirirler. Dolayisiyla habitus, belirli tiirde zeminler ve kosullardaki toplumsal

8 Aliskanlik.
9 Alisilmus bilgi.
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deneyimlerimizin bir sonucu olmasinin yaninda, zihnimizde tasidigimiz (simuf, dil, etnisite,
toplumsal cinsiyet gibi) siirekli egilimler setini anlatir” (Tatlican ve Cegin, 2007: 315).

Habitus, bireylerin belirli bir sosyal smif veya kiiltiirel ortamda sosyallesme siirecinde
kazandiklari, igsellestirilmis ve yapilandirilmig bir dizi egilim ve davranis bigimlerini ifade eder.
Bourdieu'ye gore habitus, bireylerin algilarimi, tercihlerini ve eylemlerini sekillendirir, sosyal

etkilesimlerini etkiler ve sosyal esitsizlikleri yeniden tiretir.

“Habitus bir kisinin algilar1, duyular1 ve eylemlerini bilgilendiren sosyal olarak i¢sellestirilmis bir
dizi egilimdir. Bireyin ge¢mis ve mevcut sartlart 6rnegin, aile ile okuldaki egitim deneyimleri
araciligtyla yapilandirilmistir. Bu egilimlerin sergilenmesi birey ve grubun habitusunu gii¢lendirir.
Bireyin biling disinin sosyal yapilarla etkilesimi araciligiyla zaman iginde yeniden {iretilir ve
evrimlesir. Habitus bir kez kazanildiginda, ekonomik sermayenin aksine geri alinamaz”
(Goziibiiyiik Tamer, 2022: 290).

Bourdieu Ayrim (2021b) adli eserinde burjuvazi ve halk simiflarinin sofra aligkanliklart
konusunda farkli pratiklerini 6rneklendirmektedir. Burada halk smiflar1 ve burjuvazinin yemegi
hazirlama, servis etme ve sunum pratiklerini karsilagtirmaktadir. Halk sinifinda sofrada bolluk
onemli bir faktor olarak géze carpmaktadir. Bu nedenle hesaplamasi yapilmayacak tarzda 6zellikle
kepge ile servis edilebilecek yemekler tercih edilmektedir ve halk sinifi erkekleri yemeklerinden
genellikle iki tabak tiiketmektedirler. Halk smifina mensup olanlarin bir hizmetgisi olmadig1 igin
erkek yemegini yerken kadin erkege hizmet etmek durumundadir. Son olarak halk sinifi fazla bulagik
olmamasi i¢in tatlilarini da ayni tabakta yemektedir. Burjuva sinifi ise yemek adabina uygun sekilde
hareket etmektedir. Yemek yerken gorsellik 6n plandadir, bir kisi her ne kadar a¢ da olsa, yemege
saldirtyormus izlenimi vermemeye gayret gostermektedir. Burjuva smifi yemeklerini sirasiyla
tiiketir, giyim konusunda da ev ile disar1y1 ayiracak tarzda kiyafet seciminde bulunur. Tam anlamiyla
burjuva yemek aligkanliklarinda bir 6l¢iiliiliik esastir. Bourdieu bu durumu “vazgegilmez olan diizen,
tutum ve kendini tutma habitusunun bir ifadesi” olarak belirtmektedir (Bourdieu, 2021b: 251-254;
Bourdieu, 2015: 22).

Herhangi bir sosyal sinif ya da grubun habitusu, bireyin jest ve mimik gibi bedensel egilimleri,
ylirime, konusma, giilme ve aglama, selamlagma sekilleri, sofra aligkanliklari, bir durumla
karsilastiklarinda kimi failin huzurlu kimi failin ise huzursuz hissetmesine bagli olarak degiskenlik
gostermektedir. Burada mensup olunan smif ya da gruba gore habitusun farklilagtigimin
sOyleyebilmekteyiz (Goziibliylik Tamer, 2022: 289).

Iginde bulundugumuz alan ve diger alanlarda bulunan faillerin farkli habituslara sahip olmasi
ve bu farkliligin sosyallesme seklimiz, aileden gelen yatkinliklarimiz, i¢inde bulundugumuz egitim
sistemi gibi i¢inde bulundugumuz farkli iligkilerin sonucu olustugunu g6z ardi etmememiz
gerekmektedir:
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“Habitus ... temelde ‘biz’ ve ‘cevremizdeki diinya’ arasindaki iliskilere isaret etmekte ve sadece
hareketlerimiz ve konugmalarimiz degil, ayn1 zamanda diislince tarzimiz, esyayi tasnif seklimiz,
diinya goriisiimiiz ve duygularimizi da etkilemektedir. Belki bilingaltimizda yer edindigi igin de
‘tabii’ olarak algilanmakta ve iizerinde hi¢ durulmamaktadir. Bireylerin habitusu aile igindeki
sosyallesme, egitim sistemi ve arkadas cevresi tarafindan sekillenir. Dolayisiyla, siniflarin ve
milletlerin  kendilerine 06zgli habituslar1 olmasi, onlarin neden farkli davrandiklarim
aciklamaktadir” (Yel, 2007: 565).

Calhoun (2007: 79), Bourdieu’niin habitus kavramini daha anlasilir hale getirmek i¢in tenis ve
basketbol oyuncusu 6megine bagvurmaktadir. Tenis oyuncusunun oyun sirasindaki hareketlerini ve
topu oyunda nasil oynayacagimin kararimi rakibinin pozisyonu, oyunun gidisati, kendi konumu gibi
cesitli farklt etmenler sonucunda anlik olarak yonlendirmektedir. Buradaki anlik olarak
yonlendirmenin oyuncunun maglara hazirlanirken yasadigi tecriibeler sonucunda viicudunda
bedensellestigi gormekteyiz. Oyuncu, topu oyuna sokarken ya da oyun igerisinde hamleler yaparken
ne yapacagi lizerine kafa yormaz, yapacagi hamleleri anlik olarak uygulamaktadir. Aym sekilde bir
basketbol oyuncusu potaya yonelirken {i¢ adim atmasi gerektigini, bu spora ilk bagladigi zamanda
Ogrenmistir, mag i¢inde potaya yonelirken bu adimlamay1 otomatik olarak gerceklestirmektedir, yani
sezgisel olarak yaklagsmaktadir. Tenis ve basketbol oyuncularinin davramiglarinin sezgisel olarak
gelismesi ve bedenlesmis olmasi Bourdieu’niin habitus olarak tanimladigi durumu ifade etmektedir.
Bu o6rnegi illusio ve c¢ikar kavramlariyla desteklemek igin bu oyuncularin basketbol ve tenisin
bulundugu sportif faaliyet alanlarinda miicadele etmelerini, bu sportif faaliyetleri yerine getirirken
bilerek ve isteyerek katilmalarini, rakipleriyle basketbol ve tenisin sahip oldugu kurallar

cercevesinde miicadele etmelerini sdyleyebilmekteyiz.

Bourdieu’niin habitusu, kisisel olanin igindeki toplumsali, toplumsal olanin i¢indeki bireyseli
gostermeye caligmaktadir. Bourdieu’ye gore habitus “toplumsallagmis bir 6znelliktir” ve bu bakis
acist bizi habitusun alan ile olan iliskisine yoneltmektedir. Bourdieu bu konuda habitusun alan ile
olan iliskisini “bir kosullanma iliskisi” olarak tanimlamaktadir. “Alanin habitusu yapilandirdigini”
ve habitusun “enerji harcamaya degecek, mana ve deger tasiyan, anlamli diinya olarak alanin
kurulmasina” yol agarak, karsilikli iligki i¢inde olduklarini belirtmektedir (Bourdieu ve Wacquant:
2021, 178-179).

Bourdieu, habitustan bahsederken ¢ikar methumundan yararlanmaktadir. Bourdieu’yii ¢ikar
kavramina gotiiren ise Weber’in hukuk alanindaki bir tespitidir. Bourdieu, Weber’in “toplumsal
failler, kurallara itaat etmekteki ¢ikarlari, kars1 ¢ikmaktan elde edecekleri ¢ikardan daha baskinsa
itaat ederler” tespitinden faydalanmaktadir. (Bourdieu ve Wacquant, 2021: 164-165). Bourdieu ¢ikar
kavramin1 kullanirken, faillerin bir eylemde bulunmalarinin herhangi bir nedeni oldugunu

diislindiigl icin kullanmaktadir ve sosyolojinin bu eylemleri kavramasi gerektigini diigiinmektedir:

“Eyleyicilerin yaptiklarini yapmalarinda bir neden vardir; s6z konusu olan o nedeni bulmaktir; ve
o neden, agiklanabilecek, goriiniirde tutarsiz, keyfi bir tutumlar dizisini tutarli bir diziye, tek bir
ilkeden ya da tutarli bir ilkeler biitiiniinden hareketle kavrayabilecegimiz bir seye
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dontistiirebilecek bir nedendir. Bu anlamda toplumbilim, toplumsal eyleyicilerin bos eylemlerde
bulunmadiklarini varsayar” (Bourdieu, 2015: 142).

Bourdieu, ¢ikar kavramindan sonra “...6zel bir ¢ikar bicimi olarak illusio kavramini devreye
sokar. Illusio ya da yatirim, oyunun oynanmaya deger olmas:” anlamina gelmektedir (Tatlican ve
Cegin, 2007: 321). Burada failin bulundugu alanin —ekonomik, siyasal, dinsel, egitimsel alan olabilir
— icerisinde, o alanda bulunan sermayeler — ekonomik, siyasal, dinsel, egitimsel sermaye olabilir —
icin bilerek ve isteyerek eylemde bulunmasi ve bu alan igerisindeki miicadele oyununu oynamaya

deger bulmasi illusio olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bourdieu i¢in toplum, faillerin hareketlerini igeren bir toplumsal uzaydir. Faillerin hareketleri
ise habituslar olarak ifade edilmektedir. Toplumsal uzay igerisinde pek ¢ok alan bulunmaktadir.
Orneklendirmek gerekirse egitim, siyaset ve ekonomi alaninda sahip olunan sermayeleri gelistirmek
adna faillerin miicadele i¢inde bulunduklari bu alanlar1 sdyleyebilmekteyiz. Bir failin bu birbirinden
farkli alanlara uyumu ve bu alanlar i¢inde gostermis oldugu tutum ve tavirlar faillerin habitusu olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Yel, 2007: 563).

Swartz (2015: 61), habitus ve alan iligkisi noktasinda, habitusun aktorleri alan konumuyla
hizaya getirdigini ve boylelikle aktorlerin alandaki konumlarini habitus araciligiyla sagladigini ifade
etmektedir. Buna ek olarak habitus, farkli alan konumlari arasindaki benzerlikleri olusturmaktadir ve
Bourdieu i¢in habitus, alanin yapisina ve tarihine bagli bulunan tarihsel bir agkinliktir (Bourdieu ve
Wacquant, 2021: 253). Bourdieu’niin sosyolojik analizinin merkezi noktasi olan habitus, alan ve
sermaye kavramlari aslen 6znelci ve nesnelci perspektifleri agma girisiminin sonucu olarak karsimiza

¢ikmaktadir.

Toplumsallagmis bir 6znellik olarak habitus (Bourdieu ve Wacquant, 2021), egitim alanindaki
esitsizliklerin agiklanmasinda Bourdieu tarafindan kullanilmaktadir (Atmaca, 2019: 12). Her aile
toplumsal uzamin farkli bir noktasinda konumlanmakta, buna bagl olarak da farkl tiirde sermayelere
ve birbirlerinden farkli habituslara sahip olmaktadirlar. Egitim alaninin icine girdigimizde farkli
tiirde sermayelere sahip olup birbirlerinden farkli habitusa sahip olan Ogrencilerin miifredat
karsisinda ayni basariy1 saglayamadigi goriilmektedir (Bourdieu ve Passeron, 2021c). Habitus
kavramu ile “Bourdieu, ¢esitli pedagojik siireglerle toplumsal diizenin muhafazasini saglayan ve var
olan esitsizlikleri mesrulastirarak bireylerde Nietzche’ nin deyimiyle bir tiir amor fati (kaderine razi,
kaderini seven) olusturan yapinin maskesini desifre etmektedir” (Atmaca, 2019: 12). Toplumsal
uzam igerisinde kendisine iyi bir konum elde edemeyen ailelerin ¢ocuklarinin, egitim miifredatiyla
karsilagmalarinin ardindan kaderine raz1 bir sekilde edebiyat fakiiltelerine yerlestirilmelerinin ifsa

edilmesi bu konu i¢in iyi bir 6rnek teskil etmektedir (Bourdieu ve Passeron, 2021c¢).
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2.6.3. Alan

Alan kavrami Pierre Bourdieu sosyolojisinde habitus kavramindan daha ge¢ ortaya ¢ikmustir.
Bourdieu 1960’11 yillarda Marksizm ve yapisalci ¢evreye karsi siirdiirdiigli tartismalarin yoniinii
alanlara yoneltmistir. Bourdieu alan kavramimi Fransiz entelektiiel diinyasi ve sanat diinyasimin
“ozgiil ¢ikarlarima dikkat ¢ekecek bir arag olarak kullanmistir” (Swartz, 2018: 168-169). Bourdieu
(2016: 163) “her alan, tarihsel bir iiriin olarak isleyisin sarti ¢ikart viicuda getirir” demektedir.

Habitus kavrami gibi alan kavrami da ¢ikar mefhumu etrafinda sekillenmektedir.

Bourdieu ayrica “alan” kavramimi tanitarak, bireylerin ve gruplarin ¢esitli sermaye tiirleri —
ekonomik, kiiltiirel ve sembolik gibi — icin rekabet ettigi sosyal mekanlar1 veya arenalar analiz
etmistir. Alanlar, akademik kurumlar ve sanat galerilerinden siyasi alanlara ve ekonomik piyasalara
kadar degismektedir. Bourdieu, bu alanlarin kurallar ve gii¢ iliskileri tarafindan yapilandirildigim ve
bireylerin alan i¢indeki konumlarinin farkli sermaye tiirlerinin birikimi ve dagilimiyla belirlendigini

savunmustur.

Bourdieu’niin alan kavramimi kullanmasinda Max Weber’in din sosyolojisi ¢aligmalar1
etkilidir: “Alan kavramini, Weber’in rahip, peygamber ve biiyiicii arasindaki kurdugu iliskinin
analizini diislinerek hem Weber’e karsi hem de Weber ile kurdum” (Bourdieu’den akt. Yel, 2007:
398) seklindeki sozleriyle bu durumu ifade etmektedir.

Bourdieu’niin alan kavramina yonelmesinin sebebi ise genelde sosyal bilimler 6zelde ise
sosyolojinin i¢inde bulundugu karsitliklar1 agsma istegi ve sosyologlarin arastirma esnasinda “kisa
devre hatasina” diismesini 6nlemek i¢indir. Bourdieu kiiltiirel bir iiretimi kavrayabilmek icin bu
iiretimin metinsel igerigi ve metnin sosyal baglamina miiracaat edilmesi gerektigini savunmaktadir.
Arastirma nesnesini hem metinsel baglamda hem de sosyal baglamda incelemek arastirmacinin kisa
devre hatasina diismesini engellemektedir (Bourdieu, 2022: 78-79). Bourdieu “alan terimleriyle
diisiinmek, iligkisel diisiinmektir” (Bourdieu ve Wacquant, 2021: 142) demektedir ve habitus

kavramindan sonra alan kavramiyla kendi iliskisel sosyolojisinin yolunu agmaktadir.

Swartz (2018: 167), alan kavramimin Bourdieu sosyolojisi i¢in dnemli bir mekansal metafor
oldugunu ve habitusun ortaya ciktig1 toplumsal ortamin yapisinin alanmi olusturdugunu ifade
etmektedir. Bourdieu’niin, sosyolojik analizi i¢in diger kavramlari kadar 6nemli olan alan kavramini,

nasil tamimladigina yakindan bakmak gerekmektedir:

“... alan, konumlar arasindaki nesnel iliskiler ag1 ya da konfigiirasyonu olarak tanimlanabilir. Bu
konumlar, varoluslar1 i¢inde ve farkli iktidar (ya da sermaye) tiirlerinin dagilim yapisindaki
mevcut ve potansiyel durumlartyla [situs] bu konumlari isgal edenlere, faillere ya da kurumlara
dayattiklar1 belirlenimler iginde, ayrica diger konumlarla nesnel iliskileriyle (tahakkiim, itaat,
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homoloji vb.) nesnel olarak tanimlanirlar” (Bourdieu ve Wacquant, 2021: 143; Swartz, 2018: 167;
Kaya, 2007: 397).

Bourdieu faillerin bulundugu farkli alanlarin yapilarindaki hiyerarsiyi ortaya koymak igin
karsitliklardan yararlanmaktadir. Bu karsitliklar yiiksek-algak, estetik-islevsel, saf-karigik, siradan-
farkli olarak orneklendirilmektedir. Alanlar i¢indeki hiyerarsi digerlerinin konumuna ya da
durumuna gore sekillenmektedir (Kaya, 2007: 399-400). Bir toplumsal alanin yapisinda hiyerarsinin
ortaya ¢ikmasi o toplumsal alanin 6zerklesmesi anlamina gelmektedir. Buradaki 6zerklesme o
toplumsal alanin kendine mahsus bir amacinin bulunmasi olarak anlagilmalidir. Siyaset, sanat ve
iktisat gibi farkli konularda, kendine mahsus bir amaci1 olan farkli alanlar bulunmaktadir. Bu alanlari
kendilerine has hedefleri bulunmaktadir. Iktidar siyaset alaminin ana hedefiyken, tanmirlik sanat
alaninin, zenginlik ise iktisadi alanin ana hedefi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Burada kritik nokta
bu alanlardan herhangi birinde bulunan failin o alanin sinirlan igerisinde gegerli olan sermayelere
sahip olup olmadigidir. Bir alanda yiikselmek ya da alcalmak, siradan veyahut farkli olmak sahip
olunan sermaye ile dogrudan baglantilidir. Faillerin sermayelerini korumalar1 ya da arttirmalar
alanin miicadeleci yapisin ortaya koymaktadir (Jourdain ve Naulin, 2020: 122-123). Bourdieu’niin
tahayytliinde “her alan, bir giic alani” olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu alan igindeki dengeleri
korumak yani sahip olunan sermayeyi doniistiirmek ve korumak igin girilen miicadeleleri
barindirmaktadir (Bourdieu, 2022: 81).

“Alanin yapisi, miicadeleye katilan failler veya kurumlarin arasindaki gii¢ iliskilerinin belirli bir
halidir ...: Daha 6nceki miicadeleler siiresince biriktirilmis olan ve daha sonraki stratejilere de
yon verecek olan belirli tiirden bir sermayenin dagilim iliskilerinin belirli bir halidir. Ayni zamanda
kendisini doniistirmeye yonelik stratejilere de temel teskil eden s6z konusu bu yapinin bizatihi
kendisi de daima bir miicadele nesnesi konumundadir. Alanin sahne oldugu miicadelelerin konusu,
mesru siddet tekelini veya s6z konusu alan i¢in karakteristik kabul edilen (belirli bir otoriteyi) ele
gecirmektir, yani en nihayetinde belirli bir tiir sermayenin dagilim yapisinin muhafaza edilmesi
veya alasagi edilmesi ile ilgilidir” (Bourdieu, 2019a: 138-139).

Pierre Bourdieu, toplum kavrami konusunda diisiince yapisini etkileyen Tarihsel Sosyolog
Philip Abrams (1933-1981), Ingiliz Sosyolog Michael Mann(1942-) ve Amerikan Siyaset Bilimci
Charles Tilly (1929-2008) ile benzer diisiinceleri tasimaktadir. Bourdieu ve diger diisiiniirler toplum
kavraminin i¢inin bos oldugunu diisiinmektedir ve bu nedenle Bourdieu toplum kavrami yerine

“toplumsal uzam ve alan kavramlarini” tercih etmektedir (Bourdieu ve Wacquant, 2021: 52).

Bourdieu’niin toplum kavrami yerine kullandigi alan mefhumu salt bir toplumsa gercekligi
yansitmaz, analitik kurgusal bir yapidir. Alan olarak tamimlanan toplumsal uzamin ¢iplak gozle
gorlilmesi de miimkiin degildir. Alanlar1 yapmis oldugumuz saha g¢aligmalarindan elde ettigimiz
veriler sonucunda ampirik olarak olustururuz (Swartz, 2015: 54-55). Egitim alanm1 6rneginden
hareketle, okullar salt olarak egitim alanin1 yansitmamaktadir, pandemi doneminde televizyon kanali

araciligiyla egitim verilmesi, okullar disinda mevcut bulunan 6zel kurslar, farkli ders igeriklerine

62



gore yayinlar, online egitim gibi pek c¢ok birimi goz Oniine alarak alanin yapisini ortaya

cikarabilmekteyiz.

Alanlar en nihayetinde 6zerk olmalarina ragmen kompleks bir yapiya sahip ve birbirleriyle i¢
ice gecmislerdir. Bourdieu, alan analizinde bir alanin diger bir alana indirgeme egiliminden kaginarak
“bicimsel ya da yapisal degismezi ve maddi ya da empirik ¢esitliligi birlikte nasil ele alabilecegimizi
gosterir” (Vandenberghe, 2012: 403). Buradan hareketle Bourdieu sosyolojisinin temel hedefinin

alanlarin igerisindeki degigsmezleri ortaya koymak oldugu sonucuna ulagmaktayiz.

2.6.4. Bourdieu’niin Sermaye Kurami

Bourdieu, sermaye kavramini ortaya atan degil ancak bu kavram farkli bir bakis acisiyla
yorumlayan bir sosyal bilimci olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sermaye kavrami ilkin Alman Filozof
Karl Marx’in (1818-1883) eserlerinde 6n plana ¢ikmaktadir ve kapitalist toplum analizlerini
bulunduran Kapital (Marx, 2020) eserinin isminin Tirk¢e’ye gevrilmis hali sermaye olarak

bilinmektedir.

Bourdieu, sermaye kavramini ele alirken bu kavrama yaklagimi noktasinda Marx’tan
ayrilmaktadir. Marx, i¢inde bulundugu toplumun analizini yaparken sermaye kavramini 6n plana
cikarmistir ve incelemelerinde ekonomik analizler 6n plandadir. Bu nedenle Marx, sermaye
kavramina ekonomik boyutu noktasinda ilgi gostermektedir. Bourdieu’niin sermaye analizine

yiizlimiizii ¢evirdigimiz zaman sermayenin farkli boyutlaria degindigi goriilmektedir.

Bourdieu’niin sermaye hakkindaki bu pasaj, onun sermaye yaklasimini kavramamiz noktasinda

Onem arz etmektedir:

“Sermaye, birikmig emektir (maddilesmis bigimi ya da ‘igerilmis’, cisimlesmis haliyle); 6zel yani
dislayicr bir temelde, eyleyiciler ya da eyleyici gruplari tarafindan temelliik edildiginde, onlarin
toplumsal enerjiyi seylestirilmis veya yasayan emek bigiminde temelliik etmelerini saglar. Bir vis
insita’dir o, nesnel veya 6znel yapilarda kayith bir giigtiir; ancak bir lex insita’dir ayni zamanda,
toplumsal diinyaya i¢kin diizenliliklerin temelindeki ilkedir” (Bourdieu, 2010: 45).

Sermaye, Bourdieu i¢in toplumsal uzamlarin “temel hareketlendiricisi ... alan iligkiselligini
tastyan enerjidir” ve “iktidar tastyici iligkileri” ifade etmektedir (Bourdieu, 2021: 389; Gdker, 2007:
279-280). Bertrand Russell, Iktidar (1990: 12) adli eserinde fizikte enetjinin temel kavram olmasi
gibi sosyolojide de iktidar kavraminin temel kavram oldugundan bahsetmektedir. Russell, enerjinin
farklh bigimler almasiyla iktidarin da “servet, silah giicii, sivil makamlar, diisiinceye soz gegirme
gibi” farkli sermayeler bigciminde kendini ortaya koydugunu belirtmektedir. Russell’m bu
benzetmesi bizi Bourdieu’niin bahsetmis oldugu sermayelerin birbirleri arasinda bir doniisiim

iligkisine girmesine ve farkli bi¢imlerde karsimiza ¢ikmasina yonlendirmektedir.
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Bourdieu bir¢ok sermaye tiiriinden bahsetmektedir ve sermaye tiirlerine istinaden Collége de
France’da verdigi bir derste ne kadar alan varsa o kadar da sermaye tiirii olabilecegine deginmektedir
(Bourdieu, 2021d: 392) fakat onun incelemeleri i¢in basat konumda olan dort sermaye bigimi
bulunmaktadir. Finansal kaynaklar1 anlatan ekonomik/iktisadi sermaye, toplumsal uzamdaki her seyi
icinde barindiran ve insanlarin kendi faydalar i¢in harekete gecirebilecekleri toplumsal sermaye ve
habitusumuzun genis dl¢ekli olarak i¢inde bulundugumuz toplumsal uzama yansimasi olan kiiltiirel
sermaye (Smith ve Riley, 2016: 198) ve bunlara ek olarak daha sonraki donemlerde basat sermaye
bigimlerinin igine dahil ettigi yukarida bahsedilen ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel sermayeden
“herhangi birinin, algi kategorileriyle kavrandiginda biiriindiigii bicim” olan simgesel sermaye
(Bourdieu ve Wacquant, 2021:169) Bourdieu’niin arastirmalarinin merkezini olusturan sermaye

bigimleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2.6.4.1. Ekonomik/iktisadi Sermaye

Iktisadi sermaye, failin toplumsal uzamda sahip oldugu kaynaklarin tamamini ifade etmektedir
(Jourdain ve Naulin, 2020: 105). Ekonomik sermaye, “aninda ve dogrudan paraya ¢evrilebilir ve
miilkiyet haklari bi¢ciminde kurumsallastirilabilir” bir yapiya sahiptir (Bourdieu, 2010: 49). Ayn1
zamanda failler sahip oldugu iktisadi sermayeyi kiiltiirel yatirimlar i¢in degerlendirebilir ve
bulunduklar1 alanda sahip olduklar iktisadi sermaye ile kiiltiirel sermayeye yatirim yapip kiiltiirel
alanda elini gliglendirebilir. Bu ¢alisma kapsaminda iktisadi sermaye, velilerin ¢cocuklarmi 6zel okula
gonderebilecek ekonomik kaynaklara sahip olmasi ve bunlar1 kullanabilme kapasitesi tartigmasi

iizerinden bulgular boliimiinde degerlendirilecektir.

Bourdieu, ekonomik sermaye yaklasiminda Marx’tan etkilenmektedir fakat buradaki temel
fark Marx’m toplumsal yapinin tiim sorunlarinin ekonomi kaynakli oldugu diisiincesini Bourdieu
tagimamaktadir. Bourdieu ekonomik sermayeyi diger sermaye big¢imlerine doniigiimii noktasinda
yani sahip olunan iktisadi sermayenin kiiltiirel ve toplumsal sermayelere doniistimiinii incelemekte
kullanmaktadir (Goker, 2007: 282).

Bourdieu’niin sermaye kavramina yaklagiminda aslinda Marksizm elestirisi bulunmaktadir.
Marksist diisiincenin sosyolojik analizde ekonomik indirgemeci davrandigini ve bu durumun 6znel-
nesnel ikiligini yeniden ortaya ¢ikardigimi diistinmektedir. Bu durumun kaynagmi Marksist
diisiincenin ¢ikar mefhumunu, ekonomik temelli idrak etmesinde gérmektedir. Bourdieu, ¢ikar
kavramina simgesel ve siyasal perspektiften bakilmasini saglayacak sekilde ¢ikar kavramini

genisletmektedir (Swartz, 2018: 98).
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2.6.4.2. Sosyal Sermaye

Sosyal sermaye, i¢cinde bulundugumuz toplumsal uzamdaki her seyi kapsamaktadir. Faillerin
kendi yararlar i¢in harekete gecirdikleri seylerin toplami olarak ifade edilmektedir. Bourdieu sosyal
sermayeyi kalict iligkiler ag1 icerisinde karsilikli tanima ve taninma ekseninde agiklamaktadir
(Goziibliylik Tamer, 2022:288):

“Toplumsal Sermaye, bir bireyin ya da bir grubun, kalici bir iliskiler agina, az ya da c¢ok
kurumlasmig karsilikli tanima ve taninmalara sahip olmasi sayesinde elde ettigi gercek ya da
potansiyel kaynaklarin toplamidir; yani bdylesi bir agin harekete gegirmeye olanak sagladigi
sermaye ve giiglerin toplamidir” (Bourdieu ve Wacquant, 2021: 169-170).

Seckin bir aileye, elit bir okula veya iiniversiteye mensup olmak ve bu kurumlarin araciligiyla
bazi amagclarin gergeklestirilmesi i¢in toplumsal uzamda farkli konumdaki faillerle girilen iligki

sosyal sermaye olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Joas ve Knobl, 2019: 41-42).

Sosyal sermaye genel hatlar itibariyle bir “iligki’ sermayesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
iligkiler genel olarak i¢inde bulundugumuz alan ve sahip oldugumuz sermaye tiiriine gore
sekillenmektedir. “Sosyal sermayenin yeniden iiretimi, siirekli bir sosyallik cabasi, taninmanin
sonsuzca dogrulandig ve yeniden dogrulandigi bir siirekli miibadeleler dizisi gerektirir” ve drnek
olarak soyluluk iinvani, sosyal sermayenin yeniden iiretimi ve alandaki konumu kalici hale

getirmenin énemli bir 6rnegi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Bourdieu, 2010: 60-66).

Bourdieu ‘“sosyal sermaye, kurumsallasmis olsun ya da olmasin, baska faillerle ya da
gruplarla ‘iliskileri’ araciligiyla, bir bireyin basina gelen her seyi ifade eder” demektedir. Buradaki
iligkiler konusunda da uyarmaktadir, ¢linkii “iliski dedigimiz sey... sezgisel” olmasi nedeniyle kendi
tanimini da tehlikeli bulmaktadir. Sosyal sermayelerin yapisini tam anlamiyla idrak edebilmek icin
“onun yapisumin sokiilmesi gerektigini” de belirtmektedir. Ardindan Bourdieu, sosyal sermayenin
ekonomik sermayeyle iligkisiyle ilgili olarak paranin paray1 ¢ekmesi ve bu iligkinin giiveni ortaya
cikarttigini belirtmektedir (Bourdieu, 2021b: 394):

“Toplumsal sermayeye sahip olmak, ekonomik sermayenin onemli ol¢iide ikiye katlanmasini

saglayabilir ve eger ekonomik sermaye, ekonomik sermayeye giderse, bu ancak iliskiler biciminde

maddilesen bir sosyal sermaye uzami araciligiyla olur; ‘kredi, sayginlik’ elde edebiliriz (giiven,

inanma anlaminda; bugiinden hareketle yarina giivenebilecegimiz sey anlaminda).”

Paranin paray1 ¢cekmesini, faillerin sahip oldugu ekonomik sermaye ¢ercevesinde ¢ocuklarini
0zel okullar1 kaydettirmeleri temelinde okunabilir. Sahip olunan ekonomik sermaye, egitim kurumu
araciligiyla yeniden iiretime sokulup gelecekte tekrar ekonomik sermaye olarak gelme ihtimalini

bulundurmaktadir.
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2.6.4.3. Kiiltiirel Sermaye

Bourdieu, kiiltiirel sermaye kavramimi egitim sosyolojisiyle ilgilenirken bir hipotez olarak
kullandigimi ifade etmektedir. Bourdieu kiiltiirel sermaye kavrami ile farkli siniftan ¢ocuklarin
akademik basarilarin1 ve egitim piyasasindaki kazanglarimi “siniflar ve simif fraksiyonlar1 arasinda
kiiltiirel sermayenin dagilimiyla iligkilendirerek, farkli toplumsal siniflardan gelen ¢ocuklarin esitsiz

egitim basarilarini agiklamay1” hedeflemistir (Bourdieu, 2010: 50).

Kiiltiirel sermaye, toplumsal uzam igerisinde failler tarafindan algilanan herhangi bir 6zellik
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Daha agik bir sekilde “sermaye tiiriiniin dagilim yapisimin igine
kazinmus karsithklar ya da béliinmeler (gii¢lii/zayif, biiyiik/kiiciik, zengin/yoksul, kiiltiirlii/kiiltiirsiiz
vb.) araciligiyla algilandiginda her tiirden sermayenin aldigi bicimdir” ve bu ozellikler her
toplumsal alan igerisinde farklilasmaktadir (Bourdieu, 2015: 111). Soylular arasinda sanat
galerilerine katilmak, orijinal sanat eserlerini satin almak kiiltiirel sermaye gostergesi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bourdieu’niin analizlerinde halk sinifindan insanlar ¢ogunlukla sanat
eserlerinin gercek hayat ile iliskisine odaklanirken, iist siniftan insanlar sanat eserlerinin hangi
ekollere ait oldugu ve sanat eserlerinin birbirleri arasindaki iliskiye odaklanmaktadir (Goziibiiytik
Tamer, 2022: 287).

Robins, kiiltiirel sermayenin dlgiilebilir olmadigini ve miibadele degerinin bulundugunu ve bu
miibadelenin toplumsal miicadeleyi ortaya ¢ikarttigini belirtmektedir: “Kiiltiirel sermaye, ol¢iilebilir
mutlak bir degere sahip degildir. Yalnizca miibadele degeri tasir ve miibadele kiiltiirel deger yargist

miicadelesi oldugu kadar toplumsal bir miicadeledir” (Robins, 2005: 23).

Bourdieu, kiiltiirel sermayenin ii¢ bicimde bulundugundan bahsetmektedir ve bu farkli
bigimleri cisimlesmis, bedenlesmis ve kurumsallagmis kiiltiirel sermaye olarak ifade edilmektedir
(Bourdieu, 2010:49; Bourdieu ve Wacquant, 2021: 169). Burada cisimlesmis kiiltiirel sermaye
“bedensel ve zihinsel uzun siireli yatkinliklar1” yani faillerin sahip olduklar1 habituslar
olusturmaktadir, nesnelesmis kiiltiirel sermaye ise “kiiltiirel emtia” yani sahip olunan kiiltlirel mallar
cercevesinde aciga ¢ikmaktadir. Bir toplumun sahip oldugu kitaplar, miizik enstriimanlar1 buna 6rnek
verilebilir. Kurumsallagmis kiiltlirel sermaye ise egitim, aile gibi kurumsal hale gelmis yapilar
seklinde ifade edilmektedir (Bourdieu, 2010: 49).

Bedenlesmis kiiltlirel sermaye, failin yetistirilme bi¢imiyle ve onun diinyaya gelmesinden
itibaren mensup oldugu alanda edindigi sermaye olarak ifade edilmektedir. Bedenlesmis kiiltiirel
sermaye bir inga siirecini icermektedir ve bu insa siireci ortaya failin habitusunu da ¢ikarmaktadir.
Bourdieu bu bedenlesen sermayenin “dissal bir zenginlik, hediye veya miras, satin alma veya

miibadele ile aninda aktarilamaz” olduguna deginmektedir (Bourdieu, 2010: 51-52).
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Kiiltiirel sermayenin nesnellesmis hali ancak bedensellesmis hali ile iliski iginde
tanimlanabilmektedir. Bourdieu (2021: 287), birikmis tarihin {iriinii olan “kitap, makale, belge, alet
vb. bicimde birikmis seyleri” sermayenin nesnellesmis hali olarak ifade etmektedir. Yazili eserler,
araglar gibi nesnellesmis eserler ekonomik sermaye ile doniisiim haline girebilmektedir. Bourdieu,
nesnellesmis kiiltlirel sermaye nesnelerinin kendi maddiligiyle aktarilabildigini ifade etmektedir. Bir
sanat eserinin satilmasi bu duruma bir 6rnek olusturmaktadir. Fakat Bourdieu burada bir konuya
dikkat ¢gekmektedir. Burada aktarilan sey nesnellesmis {iriiniin miilkiyetidir, tabloyu bir nesne olarak
kullanma imkan1 devredilmektedir, “bir tabloyu ‘tiiketme 'nin .... ara¢larinin sahipligi aktarilamaz”
demektedir (Bourdieu, 2010: 56-58).

Kiiltiirel sermayenin kurumsallagmis hali faillerin esitsiz toplumsal konumlarda bulunmasinin
analizine dayanmaktadir. Bourdieu, “egitim kurumlari arasindaki hiyerarsiden ¢ikan insanlarin
ayricalikli ve dezavantajli mesleki konumlara yerlesmesinde sinif hiyerarsilerinin yeniden-
tiretilmesi” konusunun analizi i¢in egitim kurumlarini ele almaktadir (Goker, 2007: 283). Bourdieu,
egitim sermayesinden bahsetmektedir ve bu sermaye tiiriinii “hem aile tarafindan saglanan kiiltiirel
aktarimin hem de okul tarafindan saglanan kiiltiirel aktarimin birikmis etkilerinin tirtinii” seklinde
tanimlamaktadir. Okul diplomasim belirli bir egitim siirecinin sonunda elde edinilen ve “kiltiirel
sermayeyi...farkli derecelerde giivence altina alan” bir gosterge olarak ifade etmektedir (Bourdieu,
2021b: 55-65).

2.6.4.4. Simgesel Sermaye

Bourdieu’niin sosyolojik analizinde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel sermayeye ek olarak simgesel
sermaye kavramindan yararlanmaktadir. Goker (2007: 283-284), simgesel sermayenin “baska bir
sermaye tiirii degil...diger sermaye tiirlerinin fetislesmesiyle dolayima giren bir gii¢” oldugunu
belirtmektedir. Bourdieu i¢in simgesel sermaye, yukarida bahsedilen iktisadi, sosyal ve kiiltiirel
sermaye “tiirlerinden herhangi birinin, algi kategorileriyle kavrandiginda biiriindiigii bi¢cimdir. S6z
konusu algi kategorileri, ilgili sermayenin ozgiil mantigimi kabul eder -ya da soyle diyelim: bu
sermayeye sahip olmanin ve birikiminin keyfiligini tanimaz” (Bourdieu ve Wacquant, 2021: 169).

Bourdieu, Pratik Nedenler (1994/2015), adli eserinde simgesel sermayeyi “bilissel temelli
olarak, yani bilgiye ve baskalar: tarafindan kabul gérmeye dayali bir sermaye” bigiminde ifade

etmektedir:

“Benim simgesel sermaye dedigim sey, en azindan bir boliimiiyle, ele alinan alanin nesnel
yapilarinin 6ziimsenmesinin, yani ele alinan alanda sermayenin dagilim yapisinin {iriinii olan alg1
kategorilerinin {irtinii olan, gorii ve ayirma ilkelerine, siiflandirma sistemlerine, siniflandirict
kaliplara, bilgisel kaliplara gore algilandigi andaki sekliyle herhangi bir tiirden sermayedir”
(Bourdieu, 2015: 153).
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Bourdieu, simgesel sermaye analizi araciligiyla birbirinden farkli alanlar icerisindeki miicadeleleri
ve bu alanlarda iktidar1 elinde bulunduranlarin “iktidar iliskilerinin simgesel formlar iizerinden
megsrulastirilmasinin ve olaganlastirtimasinin benzer mekanizmalarimi” (Goker, 2007: 284) gozler

Ontline sermektedir.

2.6.5. Bourdieu’niin Egitim Sosyolojisi

Pierre Bourdieu, egitimden spora, hukuktan sanata kadar pek ¢ok farkli alanda caligmay1
kaleme almistir. Birgok alanda ¢aligmalar1 olan Bourdieu egitim sosyolojisi alaninda da 6nemli
caligmalar gergeklestirmistir. Egitim sosyolojisi alaninda Jean Claude Passeron ile kaleme aldigi
Varisler (2020c) ve Yeniden Uretim (2021c) adli ¢alismalarda habitus, alan, sermaye gibi temel
kuramsal araglarin yam sira kiiltiirel yeniden iiretim, pedagojik eylem, pedagojik mesai, pedagojik
otorite gibi kavramlar egitim sosyolojisi tartigmalarina dahil etmislerdir (Valle, 2022: 4). Alan,
icerisinde farkli sermaye tiirlerine sahip faillerin oldugu ve igerisinde gii¢ miicadeleleri bulunan bir
yer olarak tanimlanmaktadir (Bourdieu ve Wacquant, 2021). Buradan hareketle Bourdieu ve
Passeron, egitim alaninin da bir miicadele ve Kkiiltiirel yeniden {iretim alani1 oldugundan
bahsetmektedirler (Bourdieu ve Passeron, 2020c; Bourdieu ve Passeron, 2021c). Onlar, egitim
alaninin kompleks yapisini agagida detayl bir sekilde tartisilacak olan pedagojik eylem, pedagojik
otorite, pedagojik mesai, tedrisi mesai ve tedrisi otorite gibi kavramlarla giin yiiziine ¢ikarmay1
amaglamislardir. Yasadiklar1 donemin Fransa’sinda direkt olarak fark edilmeyen fakat diistiniimsel
bir sosyolojiyle analiz edildiginde giin yiiziine ¢ikan kiz ¢ocuklarinin agirlikli olarak edebiyat
fakiiltelerinde Ogrenci olmasi, ebeveynlerin mensup oldugu sosyal sinifa gore 6grencilerin dil
becerilerinin farkli olmasi ve bununla direkt baglantili olarak miifredata kolay uyum saglamalar1 gibi
konular1 Yeniden Uretim (Bourdieu ve Passeron, 2021c) adli eserde egitim sosyolojisinin temel
tartisma konusu haline getirmislerdir. Bourdieu ve Passeron (2020c; 2021c) temel olarak faillerin
toplumsal alanda bulunduklari konum ve sahip olduklar1 farkli tiirden sermayeler dolayisiyla hem
egitim alam1 hem de siyaset alan1 gibi farkli alanlarda giic elde ettiklerinden ve faillerin sahip

olduklar giicii yeni nesillere egitim alani araciligiyla aktardiklarindan bahsetmektedirler.

2.6.5.1. Pedagojik Eylem

Bourdieu'ye gore, pedagojik eylem, egitim siirecinde Ogrencilerle egitimciler arasindaki
etkilesimi ve iletisimi ifade eder. Bu kavram, egitimcilerin 6grencilerle olan etkilesimlerini, 6gretme
yontemlerini, ders planlarini ve egitim materyallerini kapsar. Pedagojik eylem, egitimcilerin kendi
Ogretim stratejilerini belirledikleri ve 6grencilerin 6grenme siirecini sekillendirdikleri bir siirectir.
Bourdieu'nun egitim iizerine ilk ¢aligmalarinda, “Tiim pedagojik eylemler (PA), keyfi bir giic
tarafindan kiiltiirel bir keyfiligin dayatilmasi oldugu siirece nesnel olarak sembolik siddettir”

(Bourdieu ve Passeron’dan akt. Watkins, 2017: 1) diye beyan eder. Bourdieu ve Passeron'un keyfi
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olarak gordiigli sey sadece okul bilgisi degil, ayn1 zamanda bunun empoze edilme sekli, yani

pedagojik siirecin kendisidir.

Bourdieu ve Passeron (2021c), pedagojik eylemi sembolik bir siddet olarak tanimlamaktadir.
Onun kendi ifadesiyle “her pedagojik eylem kiiltiirel bir keyfiyetin, keyfi bir iktidar tarafindan
dayatilmasini igermesinden Gtiirii objektif olarak sembolik bir siddet” olarak ifade edilmektedir
(Bourdieu ve Passeron, 2021c: 35). Bourdieu’niin bu tanimlamasini daha anlasilir kilmak igin
kiiltiirel keyfiyetten bahsetmemiz gerekmektedir. Goker (2021c: 17), kiiltiirel keyfiyetin, egitim
piyasasinda ekonomik ve sembolik deger kazanip kiiltiirel sermayeye doniigmesini saglayan tarihsel
bir sey oldugunu belirtmektedir. Tarihsel seyler olarak karsimiza c¢ikan kiiltiirel keyfiyet, en

nihayetinde Fransa ve Tiirkiye gibi belirli toplumlarin kendi kiiltiirlerindeki yatkinliklardir.

Pedagojik eylem, pedagojik iletisim iligkisini agiga ¢ikarir ve bu iliski nesnel olarak sembolik
siddettir. Pedagojik eylemin barindirdigi sembolik siddeti Bourdieu ve Passeron (2021c¢: s.36), “keyfi
bir dayatma ve zihne kazima usuliinii (egitim) takip ederek kiiltiirel bir keyfiyetin dayatilmas1”
temelinde ele almaktadir ve pedagojik eylemin “pedagojik iletisim iligkisini agiga” ¢ikardigini ifade
etmektedir. Bourdieu, sembolik bir siddet olan pedagojik eylemin ayni zamanda sembolik bir iktidar
oldugunu ve bu iktidarini zihne kazimadan yardim alarak yeniden iirettigini ifade etmektedir (2021c:
37).

Onlar, pedagojik eylemin sembolik siddet icerimini, bir erkek g¢ocugunun anasoylu ve
babasoylu toplumsal formasyonlardaki durumu iizerinden Orneklendirmektedirler; anasoylu
toplumsal formasyonda hem baba hem de erkek ¢ocuk ailenin sahip oldugu imtiyaz ve miilklerden
yararlanamazken buna karsin babasoylu bir toplumsal formasyonda ise babanin ve erkek ¢ocugun bu
bahsi gegen miilk ve imtiyazlardan yararlanmasini 6rnek gostermektedirler (Bourdieu ve Passeron,
2021c: 36). Bu ornek sayesinde farkli toplumsal formasyonlarda {iretilen kiiltiirel keyfiyetin, zihne

kazindigini ve yeniden iiretildigini gdstermektedir.

Bourdieu ve Passeron (2021c), pedagojik eylemin, dolayli da olsa hakim sinif ve gruplarin

yararina igledigini belirtmektedir;

“Verili bir toplumsal formasyonda, bu formasyonu olusturan grup ve siniflar arasindaki giic
iliskilerinin PE’ler (pedagojik eylem) sisteminde hakim konuma tasidig1 PE tiirii, gerek dayatma
usulii gerekse de dayattig1 seye ve bunu dayattig1 kisilere getirdigi tahditlerle, neredeyse her
zaman dolayli yollarla olsa da en eksiksiz bicimde hakim grup ve simniflarin nesnel ¢ikarlarina
(cismani, sembolik ve burada ele alinan iligkiler ¢cergevesinde pedagojik) uygun diiser (Bourdieu
ve Passeron, 2021c: 37).”

Bourdieu, pedagojik eylemin “ikinci bir anlamda da sembolik siddet” oldugunu belirtmektedir
ve devaminda “bir grubun veya smifin kendi kiiltiirel keyfiyetinde nesnel olarak gerceklestirdigi

keyfi secimleri yeniden iiretir” demektedir (Bourdieu ve Passeron, 2021c: 38). Bourdieu’niin ikincil
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bir anlamda sembolik siddet ifadesini, egitim alan1 iginde bulunan her 6grencinin seckin okullara
girme olasiliklar1 izerinden okumak gerekmektedir. Bourdieu ve Passeron (2020c: 15), Varisler adl1
eserde farkli sinifsal konuma bagli eleme mekanizmalarindan bahsetmektedir. Hakim sinifa mensup
ve yoksul kesime mensup ailelerin ¢ocuklarinin egitim alan1 igerisindeki basar1 olasiliklarinin bir

olup olmadigi hususunda Bourdieu ve Passeron’un ifadeleri anlam kazanmaktadir.

Bourdieu ve Passeron (2021c¢), pedagojik eylemin gii¢ iliskilerini yeniden {irettigi {izerinde

durmaktadir:

“Bir kiiltiirel keyfiyet dayatan keyfi iktidari, en son tahlilde, tatbik edildigi toplumsal formasyonu
olusturan grup veya siniflar arasindaki gii¢ iliskilerine dayanan PE, zihinlere kazidig: kiiltiirel
keyfiyeti yeniden iireterek keyfi dayatma iktidarini kuran gii¢ iligkilerini yeniden {iretir (kiilttirel
yeniden iiretimin toplumsal yeniden iiretim islevi)” (Bourdieu ve Passeron, 2021c: 40).

Cumbhuriyetin kurulusundan giiniimiize kadar gelen siire¢ igerisinde iktidar degisiklikleri
sonrasinda egitim miifredatinda yasanan degisiklikleri, iktidarin politik keyfiyetinin egitime
yansimasi olarak okumak Bourdieu ve Passeron’un yukaridaki ifadelerini anlamak hususunda 6nem

tagimaktadir.

2.6.5.2. Pedagojik Otorite

Pedagojik otorite, pedagojik eylemin uygulanmasinin sart1 olarak ortaya ¢ikmaktadir ve bu
otoriteyi uygulayan kurumun gorece 6zerkligini igermektedir (Bourdieu ve Passeron, 2021c: 41).
Bourdieu ve Passeron (2021c: 42), sosyolojik acidan pedagojik otoriteden bagimsiz bir pedagojik
eylemden bahsedilmesinin “sosyolojik agidan olanaksiz, mantiki agidan ise ¢eliskili oldugunu” ifade
etmektedirler. Bourdieu'ye gore, pedagojik otorite, egitimcilerin d6grencilere karst sahip oldugu giic
ve etkiyi ifade eder. Bu kavram, egitimcilerin 6grencileri yonlendirme, disiplin kurma ve 6grenme
stirecini denetleme yetkisini icerir. Pedagojik otorite, egitimcilerin egitim siirecindeki liderlik

rollerini ve dgrenciler lizerindeki etkilerini vurgular.

Bourdieu ve Passeron (2021c: 45), pedagojik eylemin ve dolayisiyla pedagojik otoritenin
yanlig taninmasinin temelinde gii¢ iliskileri oldugunu belirtmektedir ve “bu giic iliskileri, kiiltiirel
keyfiyetin dayatilmasinin ¢ifte keyfinin gizlenmesi igin gerekli araclarin tarihsel bilesimi olarak

pedagojik eyleme mahsus dayatma bi¢imini belirlemektedir.”

Her pedagojik eylemin bir pedagojik otoriteye sahip oldugundan hareketle Bourdieu ve
Passeron (2021c):

“... pedagojik gondericilerin [6grenciler] daha isin basinda aktardiklari seyi aktarmaya layik,
dolayisiyla da bu seyin alimlanmasini dayatmaya ve toplumsal agidan onaylanmis ve teminat
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altina alinmis yaptirimlar vasitasiyla zihinlere kazinmasini da denetim altinda tutmaya yetkili
olarak tayin edilirler” (Bourdieu ve Passeron, 2021c: 51).

Yukarida pedagojik eylem kavraminda bahsedilen miifredat degisikligi 6rneginin bir davami
olarak: Pedagojik otorite, 6grencilere, egitim miifredatinda bulunan ders iceriklerinin 6grenciler ve
dolayistyla veliler tarafindan alimlanarak onaylanmasim ifade etmektedir. Miifredat araciligiyla
zihne kazinan politik kiiltiirel keyfiyet, zamanmin 6grencisi ve gelecegin yetiskin bireyleri olan

faillerin zihinlerine kazinarak yeniden tiiretilmektedir.

Pedagojik eylemin etkisi, dayatilan pedagojik otoritenin kabuliine yatkinlikla iliski ig¢indedir,
otoritenin giicli farkli toplumsal gruplardaki kabul edilme oraninda degiskenlik gdstermektedir
(Bourdieu ve Passeron, 2021c: s.52). Pedagojik otoritenin giicii, belirli grup ya da sinifa mensup
vekiller tarafindan uygulanan cismani veyahut sembolik yaptirimlarla dogru orantili olarak sembolik

gii¢c getirmektedir (Bourdieu ve Passeron, 2021c: 5.58).

2.6.5.3. Pedagojik Mesai

Pedagojik mesai, egitimcilerin 6grencilere yonelik olarak harcadiklar1 zamani ifade eder. Bu
kavram, egitimcilerin ders hazirligi, ders verme, 6grenci degerlendirme, rehberlik, etkilesim ve
iletisim gibi egitimle ilgili faaliyetler i¢in harcadiklar1 zamam kapsar. Pedagojik mesai, egitimcilerin
profesyonel rollerini yerine getirme siirecini ve d6grencilere sagladiklar1 destek ve rehberligi yansitir

(Bourdieu ve Passeron, 2021c¢).

Bir kiiltiirel keyfiyet olarak, pedagojik mercii tarafindan kiiltiirel keyfiyet ilkelerinin yeniden
iiretilmesinde ve dayatilmasinda etkili olan pedagojik eylem, pedagojik mesaiyi ancak kiiltiirel
keyfiyet ilkelerinin bir habitusu dogurabilecek kadar uzun siireli zihne kazima ¢ercevesinde ortaya
cikmaktadir (Bourdieu ve Passeron, 2021c¢: 62-63).

Bourdieu ve Passeron (2021c¢), pedagojik mesainin isleyisinden bahsederken habitus ve genetik
sermaye arasinda bir benzerlige dikkat ¢cekerler: “Habitus genetik sermayenin benzeri olduguna gore,
pedagojik eylemin gerceklesimini tanimlayan zihne kazima da benzer bir bilgi doguran bir bilgi
aktarmasi olmasindan 6tiirii tiremenin [dollenmenin] benzeridir” (Bourdieu ve Passeron, 2021c¢: 64).
Pedagojik eylemin sacayagi konumunda bulunan pedagojik mesai, habitusu ortaya ¢ikaran yeniden

iiretimin merkezinde yer almaktadir.

Bourdieu ve Passeron’un (202 1c¢) asagidaki pasajinin, pedagojik mesainin ne oldugunu anlama

hususunda 6nemli oldugu diisiiniilmektedir:

71



113

.. uzun soluklu bir zihne kazima ¢aligmasi olarak pedagojik mesai, nesnel yapilar1 yeniden
ireten pratikleri doguran ilke olarak habitus araciligiyla bu kiiltiirel keyfiyetin iiretiminin
toplumsal kosullarmni, yani {iriinii oldugu nesnel yapilar1 iiretmeye meyleder” (Boudieu ve
Passeron, 2021c: 64).

Kiiltiirel keyfiyeti barindan pedagojik mesai, habitusu zihne kazima siirecinde uzun bir zamana
ihtiya¢ duymaktadir. Bourdieu ve Passeron, dini iktidar olan Hiristiyan kilise egitimini 6rnek vererek
kilisenin pedagojik mesaiyi aileler yardimiyla uzun bir siiregte tatbik ettigini ifade etmektedirler
(Bourdieu ve Passeron, 2021c: 64-65).

2.6.5.4. Egitim Sistemi: Tedrisi Mesai ve Otorite

Bourdieu ve Passeron (2021c), egitim sisteminin yapisi ve isleyisinde mevcut olan 6zgiil
karakteristiklerden bahsetmektedirler. Bu karakteristikler egitim sisteminin mevcudiyetinde ve
stirekliliginde 6nemli bir rol oynamaktadirlar. Egitim sistemi, pedagojik eylemin bir kiiltiirel
keyfiyeti ortaya c¢ikarma, zihne kazima ve yeniden {iretme karakteristikleri araciligiyla
kurumsallagmaktadir (Bourdieu ve Passeron, 2021c: 86-87).

Kurumsallasan egitim sistemi, pedagojik mesainin ikincil bir bi¢imi olan tedrisi mesaiyi
(Bourdieu ve Passeron, 2021c: 89), ortaya ¢ikarmaktadir. Tedrisi mesai, araciligiyla da egitim sistemi

failleri[6grencileri] homojen bir egitimden gegirmeye meyleder (Bourdieu ve Passeron, 2021c: 90).

Tedrisi mesai, egitim sistemi araciliiyla zihne kazima islemini ger¢eklestirmektedir. Bu zihne

kazima iglemi giindelik hayatta rutin hale gelmis kiiltiirii olusturmaktadir:

“Zihinlere kazidig1 malumat ve tedrisi 6geleri, temel esas1 hem tedrisi mesainin gerekliliklerinde
hem de bu kurumsal kosullar igerisinde yer alan bir failler ziimresine i¢kin egilimlerde yatan bir
isleme maruz birakmaya, yani tedrisi mesaji kaidelestirmeye, homojenlestirmeye ve
sistematiklestirmeye meyleder (‘rutinlestirilmis kiiltiir’ olarak tedrisi kiiltiir)” (Bourdieu ve
Passeron, 2021c: 91).

Egitim sisteminin mevcudiyetini saglayan siireklilik i¢in yeniden iiretimin roli kritiktir. Egitim
sisteminin yeniden iiretime girebilmesi, pedagojik otoritenin kurumsallasmis bigimi olan tedrisi

otorite (Bourdieu ve Passeron, 2021c¢: 96) ile miimkiin olmaktadir.

Pedagojik eylemin uygulanmasinin bir sarti olan pedagojik otorite, kurumun uyguladigi
otoritenin ozerkligini igermektedir (Bourdieu ve Passeron, 2021c: 41). Pedagojik otorite ile tedrisi
otoritenin arasindaki fark ise aralarindaki kurumsallik iligkisidir. Tedrisi otorite hem kurumun
otoritesi hem de gorevin otoritesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Bourdieu ve Passeron, 2021c¢: 98-
99).
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2.7. Sermayeye Mliskin Farkh Yaklasimlar/Tartismalar

Caligmanin bu kisminda Robert Putnam ve James Coleman’in sermaye kurami ve kavramina
yaklagimlar1 ele aliacaktir. Putnam’in Amerika toplumu temelinde ele aldigi sosyal sermaye
yaklagim ile sosyal sermaye ile sivil katilim arasinda bir bag kurmaktadir. Coleman ise sosyal
sermaye kuramini iligkiler temelinde ele almaktadir. Caligmanin ilerleyen kisimlarinda Putnam ve

Coleman’1n sosyal sermaye kavramina yaklagimlara deginilecektir.
2.7.1. Robert Putnam’in Sosyal Sermaye Kurami

Robert Putnam’in sosyal sermaye kurami, “fiziki sermaye ve beseri sermayeye — bireysel
verimliligi arttiran araglar ve egitim — tesbihle, isbirligi ve karsilikli kazan¢ icin isbirligini
kolaylastiran aglar, normlar ve sosyal giiven gibi toplumsal orgiitlenmenin 6zelliklerini” (Putnam,
2010: 125) ifade etmektedir.

Putnham (2010: 125), sosyal sermaye stogu ve hayatin kolayligi arasindaki iligkiye
deginmektedir. Sivil katilim bu iligki i¢in 6nem arz etmektedir. Ciinkii sivil katilim aglari araciligryla
normlar ve ardindan sosyal giiven ortaya g¢ikmaktadir. O sosyal sermayenin “ben’i biz’e

doniistiirebilecek” boyutuyla ilgilenmektedir ve bu temelde kuramimi gelistirmektedir.

Sosyal sermaye kuraminin odak noktasini yasadigt donemin Amerika’sinin igindeki sosyal
sermaye trendlerinin ampirik bir taramasini igermekle birlikte sosyal baglar ve sivil katilimin

kamusal yagantilarini hangi yonde etkiledigini incelemektir (Putnam: 2010, 126).

Yasadigr donem Amerika’sinda gergeklestirilen birtakim aragtirmalardan hareketle Amerikan
toplumunun sosyal katilimini incelemektedir. Sosyal katilim, igerisinde se¢imde oy kullanmaktan
okul aile birligi toplantilarma katilma kadar biiyiikk bir yelpazeyi kapsamaktadir. Putnam,
1960’lardan sonra Amerikan halkinin secimlere — eyalet ve yerel se¢cimler dahil — katiliminda %25
oraninda bir diislisten bahsetmektedir. Buna ek olarak Roper Organizasyonunun gergeklestirmis
oldugu anketlerden “1973’ten beri bir okul toplantisina veya kamusal bir toplantiya katildigim

sOyleyen Amerikalilarin oraninin %30 oraninda diistiigiinii” (Putnam, 2010: 126) belirtmektedir.

Amerika’da en yogun Orgiitlii katilim dini bagliliklar temelinde olmasina ragmen 1960’11
yillardan itibaren burada da ciddi bir diisiis goriilmektedir. Farkli bir orgilitlenme bi¢imi olarak
karsimiza ¢ikan sendikalagsma orani dini organizasyonlara benzer sekilde diisiik bir sivil katilim

oranina sahiptir (Putnam, 2010: 128).
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Amerikalilarin se¢imlere, okul-aile birligine, kiliseye ve sendikaya katilim gibi bir¢ok sivil
katiimdan uzaklasmalarina ragmen bowlinge katilima ciddi bir talep oldugunu gozlemlemistir
(Putnam, 2010: 127-130). Bireylerde bowlinge ilgi artmasina ragmen liglerde bowling oynayanlarin
oran1 diislis yasamaktadir. “1980 ve 1993 arasinda bowling oynayanlarin toplam sayist %10
oraninda” artig gostermistir fakat “liglerde oynayanlarin orani %40 diisiis” gostermistir (Putnam,
2010: 131).

Putnam, bowling oynayan 80 milyon Amerikan’in {igte birinden biraz fazlasinin 1994 kongre
seciminde oy kullandigim ifade etmektedir. Bu durumu “cogu Amerikalinin géziinde oy vermekten
daha biiyiik bir 6neme sahip olsa bile, bowling takimlar1 ayn1 zamanda sosyal sermayenin kaybolan
baska bir bi¢imini” (2010: 131), yansittigini ifade etmektedir. Yukarida bahsedilen organizasyonlara
iyeligi, sivil katilim1 sosyal sermaye ile 6zdeslestirmektedir. Bu nedenle katilimin az olmasi onun

icin sosyal sermayenin kaybolmasi anlamina gelmektedir.

Yeni nesil organizasyonlardan bahsetmektedir ve bunlarn iiglinciil kuruluslar olarak
adlandirmaktadir. Ugiinciil gruplarin var olmasini saglamak igin bireylerin gdstermeleri gereken gaba
birincil gruplara — yukarida bahsedilen segimlere, sendikaya ve kiliseye katilim — gore oldukga

diisiiktiir. Bireylerin sadece o gruba iiye olmalan yeterlidir.

“Bu organizasyonlarin iiyelerinin ¢oguna gore, liyeligin getirmis oldugu tek is, aidatlar1 6demek
ve zaman zaman da haber biiltenlerini okumak. Cok az1 toplantilara katiliyor ve ¢ogu baska bir
iiyeyle karsilagmiyor bile. Sierra Club’mn herhangi iki {iyesi arasindaki iligki, bir bah¢ivanlik
kuliibiinde iki iiyenin iliskisinden ¢ok iki Red Sox taraftarinin (ya da belki kendilerini arabalarina
vermis iki Honda kullanicisi) iligkisine benziyor: Ayni takimi destekliyor ve benzer ilgi alanlarina
sahipler fakat birbirlerinin varligindan habersizler. Onlarin baglar1 ortak sembollere, liderlere ve
belki de ideallere dayaniyor fakat birbirlerine degil” (Putnam, 2010: 132).

Putnam (2010: 135), sosyal sermayenin en temel bi¢iminin ailede oldugunu diisiinmektedir ve
“enformel sosyal sermayenin” ikincil boyutu olarak da komsuluk iliskisini gormektedir. Amerika’da
sosyal sermayenin ve ayni zamanda sivil katilimin kaybolmasindan bahseden Putnam, sosyal
sermayeyi geri kazanmanin yolu olarak aile ve komsuluk iligkilerini 6n plana ¢ikarmaktadir. Sosyal
sermayenin iki bigimi olan aile ve komsuluk iligkilerinin ardindan sosyal sermayenin iki yoniinden
bahsetmektedir; gliven ve katilim (Putnam, 2010: 137). Putnam’in perspektifinden hareketle glivenin

olmasi sivil katilimi arttiran bir etken olmaktadir ve bu durum sosyal sermaye artigini getirmektedir.

2.7.2. James Coleman’in Sosyal Sermaye Kuram

James Coleman (2010: 78), sosyal sermaye kuraminin ingasina iki farkli akimin elestirisiyle
baslamaktadir. Bu akimlar toplumsal eylemin tanimlanmasi ve agiklanmasinda 6n plana ¢ikmasina

karsin Coleman tarafindan eksik bulunmaktadir.
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Sosyolojik akimi, “aktdrii toplumsal normlar, kurallar ve yilikiimliiliikler tarafindan
sosyallesmis ve eylemi de bunlar tarafindan kontrol edilmis” olarak gdrmektedir. Iktisadi akimu ise
“aktorii bagimsiz bir sekilde ulastigi amagclar olan, bagimsiz hareket eden ve tamamen menfaatci bir

aktor olarak” gormektedir (Coleman, 2010: 78).

Sosyolojik akimin eksikligini, aktorii geri plana almasi noktasinda gérmekte ve “aktoriin hig
‘eylem motoru’ yoktur” diyerek elestirmektedir. Iktisadi akimin eksikligini ise sosyolojik akimin

eksikliginin zitt1 olarak bireyi ¢ok fazla 6n planda tuttugu icin elestirmektedir (Coleman, 2010: 79).

Coleman i¢in sosyal sermaye kavrami/kurami bu elestirilerin ardindan devreye girmektedir.
Onun i¢in bu kavram/kuram “ekonomik sistemlerle sinirli olmayan ama onlar1 da igeren toplumsal
sistemleri tam anlamiyla incelemede kullanmak iizere iktisatgilarin rasyonel eylem ilkesini ithal
etmek ve bu silirecte toplumsal orgiitlenmeleri goz ardi etmemek” (Coleman, 2010: 81) hususunda

Oonemli bir ara¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Sosyal sermaye “her aktoriin belli kaynaklar tizerinde, belli kaynaklar ve olaylar etrafindaki
cikarlar iizerinde kontrol sahibi oldugu rasyonel eylem kuramindan” hareketle “belli bir tiir kaynak”
olarak goriilmektedir. (Coleman, 2010: 82).

Sosyal sermaye islevleriyle birlikte tanimlanmaktadir. Onun i¢in sosyal sermaye, “verimlidir
ve yoklugunda elde edilemeyecek belli amaglarin erigimini miimkiin” kilmaktadir. Diger bir igleviyse
“aktorler arasindaki ve igindeki iliskilerde” bulunmasidir. Onun perspektifinden sosyal sermaye elde
edilmesi i¢in ¢caba gosterilmesi gereken verimli bir seydir ve bu ¢abanin kilit noktasi ise iliskilerde
bulunmaktadir (Coleman, 2010: 83).

Coleman (2010), sosyal sermayenin farkli bigimlerinden s6z etmektedir; yiikiimliiliikler, bilgi
kanallar1 ve normlar. Yiikiimliiliiklerin iki 6geye bagl oldugunu ifade etmektedir: “Yerine getirilecek
yiikiimliikler ve yiikiimliiliiklerin kabul edilecek mevcut miktar: anlamina gelen toplumsal ¢evrenin
giivenilirligi” (Coleman, 2010: 90). Coleman’in bu agiklamasini somutlagtirmak adina, altin
giinlerinin isleyisinden bahsetmenin yerinde olacag: diisliniilmektedir. Altin giinii planlayan aktorler,
belirli kurallar koymakta ve bu kurallar1 katilmcilardan onaylamalarmi beklemektedirler. Bu
dogrultuda her aym belirli tarihlerinde giin aktivitesini gerceklestirip kurallar1 uygulamaktadirlar ve

bu kurallar1 uygularken bir sorun yasamamak adina katilimcilarin hepsi kurallara riayet etmektedir.
Bilgi kanallaryla ilgili olarak Coleman (2010: 92), “bilgi i¢in temel saglamada 6nemli”

oldugunu ifade etmektedir. Onun burada dikkat ¢ekmek istedigi temel konuysa bilgi elde etmenin

masrafli bir is oldugu ve aktorlerin bilgi elde etmek i¢in “toplumsal iliskilerini” kullandiklardir.
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Coleman (2010: 93), normlarin fiili durumda gii¢lii bir sosyal sermaye bi¢imi olusturdugunu
ifade etmektedir. Bir topluluk igindeki 6nemli sosyal sermaye olan kuralci normu “Bir kisi kisisel
cikarlarini agsmali ve toplulugun ¢ikarlari dogrultusunda hareket” etmesi olarak belirtmektedir. O, bir
normun herkesin ¢ikarina olsun veya olmasin sapkinligi azaltabilecegi gibi yaraticiligi da

torpiileyebileceginden s6z etmektedir (Coleman, 2010: 94).

Biitlin toplumsal yap1 ve iliskilerin bazi sermaye bi¢imlerini kolaylastirdigina deginmektedir.
Bu yap1 ve iliskilerden toplumsal kapalilik ve toplumsal orgiitlenmeyi 6n plana ¢ikarmaktadir
(Coleman, 2010: 94-95). Coleman (2010: 97), toplumsal aglarla ilgili diislincelerini agiklarken
sekillerden yardim almaktadir. Yukaridaki sekilleri inceledigimizde {ist tarafta bulunan sekil agik
toplumsal yapiyi, alt tarafindaki ise kapali toplumsal yapiy:1 ifade etmektedir. Sekillerin A ve B
noktalar1 ebeveyn, yakin cevre; B ve C noktalari ise ¢cocuklar olarak tanimlanmaktadir. Ust tarafta
bulunan sekilde B ve C gocuklarinin ebeveynleri arasinda bir baglant1 yoktur ve bu durumda ortaya
norm ¢ikmamaktadir. Alt taraftaki sekilde ise B ve C ¢ocuklarinin ebeveynleri arasinda bir baglanti
vardir — ebeveynler birbirlerini tanimaktadir — ve bu durumda ortaya bir norm ¢ikmaktadir. Norm ise
“davranis1 denetleyebilen ve yonlendirebilen bir dizi yaptirimdir” (Coleman, 2010: 97). Coleman alt
taraftaki sekle atifla olusan bir toplumsal agmn ortaya norm ¢ikaracagini ve bu durumun sosyal
sermayenin ortaya ¢ikmasini kolaylastiracagini soylemektedir: ... nesiller arasi kapaliligin varligi,
cocugunu yetistirirken — yalnizca okulla ilgili degil baska konularda da — her ebeveynin kullanimina

hazir bir miktar sosyal sermaye saglar” (Coleman, 2010: 98).

Tablo 5: Coleman’in “Anne-Baba (A, D) ve Cocuklardan (B, C) Olusan Nesilleraras1 Kapalilig1 Olan (a) ve

=9

Olmayan (b) Ag” Semas1

E 4 D E
B (a) C
A D
B (b) C

Kaynak: Coleman, 2010
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Toplumsal orgiitlenmeyle ilgili diistincelerini “bir grup amag i¢in bir kez kurulan 6rgiitlenme,
baska amaglara da yardimce1 olabilir, bdylelikle kullanima hazir sosyal sermaye olusturur” (Coleman,
2010: 99) sozleriyle ifade etmektedir. Buradaki amag¢ duruma gore farklilik gosterebilmektedir. Bir
sehrin alt yapisi i¢in Orgiitlenen kisilerden (Coleman, 2010: 98), daha kaliteli egitim alabilmek i¢in

orgiitlenen 6grencilere varana kadar cesitli sekillerde karsimiza ¢ikabilmektedir.

Coleman’in sosyal sermayenin gelecek kusaklar {izerindeki etkisine dikkat ¢eker ve sosyal
sermayeyi aile i¢indeki sosyal sermaye ve aile disindaki sosyal sermaye olarak ikiye ayirmaktadir
(Coleman, 2010: 100).

Aile i¢indeki sosyal sermayeyi ise finansal sermaye, beserl sermaye ve sosyal sermaye olarak
ii¢ kategoriye ayirmaktadir. Finansal sermaye ailenin serveti yahut geliridir ve ayni zamanda finansal
sermaye, basariya yardimci olan maddi kaynaklar1 ifade etmektedir. “Evde c¢alismak i¢in sabit bir
yer, 0grenmeyi kolaylagtiran araclar, aile problemlerini azaltan finansal kaynaklar” olarak karsimiza
cikmaktadir (Coleman, 2010: 101). Beseri sermaye, anne babanin egitim seviyesiyle ilgili olmakla
birlikte “0grenmeyi kolaylastiran biligsel bir ¢evre potansiyelini” ifade etmektedir (Coleman, 2010:
101).

Coleman aile igindeki sosyal sermayeyi finansal ve beseri sermayeden ayri bir konumda
degerlendirmektedir. Coleman aile igindeki sosyal sermaye 6rnegi olarak John Stuart Mill ve Birlesik
devletlerde bazi okullarda g¢ocuklarin okul kitaplarindan ikiser tane alindigi bir ¢evreden
bahsetmektedir. Mill 6rneginde, onun kiiciik yaglarda babasi tarafindan Latince ve Yunanca egitimi
almasim ve egitim ¢agina geldiginde kendi yasitlariyla karsilastirildiginda kendisinin daha 6n planda
oldugunu ifade etmektedir. Birlesik devletler 6rneginde ise velilerin, cocuklarmin egitimlerine destek
olabilmek adina kitaplardan ikiser tane aldirdigin1 ve ¢ocuklarinin iyi bir egitim alabilme noktasinda
ellerinden gelen destegi sagladiklarii ifade etmektedir (Coleman, 2010: 101). Bu iki farkli 6rnek
bize gostermektedir ki ebeveynin sahip oldugu sosyal sermaye c¢ocuklari olumlu anlamda

etkileyebilmektedir.

“Ailenin sosyal sermayesi ¢ocuklar ve ebeveynler arasindaki iligkilerdir (ve aileler bagka tiyeleri
iceriyorsa, onlarla olan iligkiler de). Bu demek oluyor ki, ebeveynlerin sahip olduklar1 beseri
sermaye aile iliskilerinde cisimlesmis sosyal sermaye ile tamamlanmazsa, ebeveynin ¢ok ya da az
beseri sermayesinin olmasi ¢ocugun egitimsel gelisimi i¢in anlamsizdir” Coleman, 2010: 102).

Cocugun sosyal sermaye sahibi olmasi ailesinin/ebeveynlerinin beserl sermayelerine
erismeleriyle ilgilidir. Buradaki kritik nokta hem fiziksel hem de iletisim diizeyinde ¢ocugun
ailesiyle/ebeveynleriyle olan etkilesiminde bulunmaktadir. Coleman modern ¢ekirdek ailelerin —
anne ve babanin ¢alistig1 — yapisal eksikliginden bahsetmektedir. Bu duruma ek olarak ailelerin sahip

oldugu cocuk sayist da bu yapisal eksikligin olugsmasina yol agmaktadir. Bu tip ailelerde ¢ocuklar
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ebeveynlerinin beseri sermayelerinden mahrum kalmakta ve sosyal sermaye gelistirmekte eksiklik
yasamaktadir (Coleman, 2010: 103-104).

Aile disindaki sosyal sermayeyle ilgili olarak Coleman (2020), sosyal sermayenin sadece aile
icindeki kaynaklardan edinilemeyecegini ve okulun disaridan sosyal sermaye edinme noktasinda
onemli bir yer olduguna deginmektedir. Gergeklestirmis oldugu calismada bulundugu ikameti
degistirmek zorunda olan ailelerin ¢ocuklarimin aile diginda sosyal sermaye edinmede zorluk
yasadigmi gozlemlemistir. Bu yiizden aile digindaki sosyal sermayenin odak noktasi tasinma ve
okulu birakma iligkisi {izerine kurulmustur (Coleman, 2020: 107). “Cok sik taginan ailelerde, sosyal
sermayeyi olusturan toplumsal iligkiler, her tasinmada sekteye ugrar. Toplulugun diger iiyelerinin
kullanimina hazir olan nesiller aras1 kapaliligin derecesi ne olursa olsun, bu nesiller aras1 kapalilik

mobil ailelerdeki ebeveynler icin kullanilabilir degildir” (Coleman, 2010: 107).
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UCUNCU BOLUM
3. BULGULAR

Calisma, ebeveynlerin (katilimcilarin) demografik 6zelliklerinin sunulmasiyla baglanmustir.
Ardindan, katilimeilarin giindelik yasamlarina, kisisel ve mesleki gelisim algilarina, serbest zaman
etkinliklerine, kiiltiirel tiiketim aligkanliklarina (sanatgi takipleri, ev aksesuarlari), sosyal medya
kullanim1 ve sivil toplum katilimina dair veriler analiz edilerek, katilimcilarin habituslari, sahip
olduklar1 sermaye tiirleri ve toplumsal konumlar1 derinlemesine incelenmistir. Calismada, "Yeniden
Uretim ve Ozel Okullar' basligi altinda, katilimcilarin 6zel okullari tercih etme nedenleri ve bu
okullar aracihigiyla ¢ocuklarina aktarmay:r hedefledikleri degerler incelenmistir. Ozellikle,
katiimcilarin 6zel okullardan beklentileri, bu okullarin sundugu imkénlar ve ¢ocuklarmin sahip
oldugu kisisel ozellikler arasindaki iliski lizerinde durulmustur. Ayrica, katilimeilarin habituslari,
sosyal siniflar1 ve sahip olduklari sermaye tiirlerinin, 6zel okul se¢imlerini ve ¢gocuklarinin gelecegi
hakkindaki diisiincelerini nasil sekillendirdigi analiz edilmistir. Calismanin temel amaci, 6zel
okullarin sosyal simiflarin yeniden iiretim siirecindeki roliinii ve ebeveynlerin egitim hakkindaki

deger yargilarin1 daha iyi anlamaktir.
3.1. Katihmecilarin Sosyo-Demografik Ozellikleri

Samsun ve Trabzon illerinde ikamet eden ve ¢ocuklarini 6zel okullara yazdiran velilerin
demografik bilgileri, bu ¢aligmanin ana hedeflerinden biri olan 'velilerin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
sermayeleri ile 6zel okul tercihleri arasindaki iligkinin ilk verilerini saglamaktadir. Bu bahiste yer

alan bilgiler, velilerin genel profilini ¢izerek, bulgularin daha iyi anlagilmasina katki saglamaktadir.

Tablo 6: Samsun’da ikamet Eden Katilimcilarin ve Eslerinin Sosyo-Demografik Ozellikleri

. e Esin- .
Kathmer | Cinsiyet | Yag | €0Cuk | Medeni | Egitim | poio | negegi | F¥0-
Sayisi Durum Diizeyi . Meslegi
Diizeyi
K1 Erkek 39 2 Evli Lisans Lisans Bankact | Ogretmen
K2 Kadin 35 1 Evli Lisans Lisans Bankaci Saglik
Memuru
K3 Kadin 52 3 Evli Lisans Lisans Bankac1 | Mobilyaci
K4 Kadin 39 1 Bosanmis | Lisansiistii Lisans Finans Sosyolog
Danigsmani
K5 Kadn 40 2 Evli Lisans Lisans Eczaci Eczaci




. ool Esin- .
Katihmc1r | Cinsiyet | Yas Cocuk |~ Medeni Egltmf Egitim Meslegi Esm-ﬂ
Sayisi Durum Diizeyi . Meslegi

Diizeyi

Ké Erkek 43 1 Evli Lisans Lisans Ticaret Otomotiv
(Satis)

K7 Erkek | 39 | 3 Evli flkoku | Ortaokul | Otomotiv Ev
(Usta) Hanimi

. . Tlkokul Otomotiv Ev
K8 Erkek 43 2 Evli Ilkokul (Usta) Hanimi
. . Tlkokul Otomotiv Ev
K9 Erkek 41 2 Evli Lise (Usta) Hanimi
K10 Kadmn 43 1 Evli Lisans Lisans Bankaci Bankact

Tablo 6’da Samsun ilinde ikamet etmekte olan velilerin sosyo-demografik bilgileri yer
almaktadir. Bu arastirmaya Samsun ilinden katilan veliler bes kadin ve bes erkek olmak iizere toplam
on kisidir. Katilimcilardan en genci otuz bes, en yaslisi ise elli iki yagindadir. Katilimcilarin gocuk
sayilarina bakildiginda ise tek ve iki gocugu olan dért veli bulunmaktadir. Ug gocugu olan veli say1si
ise ikidir. Katilimcilarin biiylik bir kismi evlidir. Sadece bir katilimcinin bosanmis oldugu
goriilmektedir. Katilimcilarin egitim diizeylerine bakildiginda ise agirlikli olarak lisans diizeyinde
egitim aldiklar1 goriilmekle birlikte ilkokul, lise ve lisansiistii diizeyde egitim alan katilimcilar da
bulunmaktadir. Katilimcilarin meslekleri oldukc¢a ¢esitlidir. Bankacilik, finans danigmanligi,
eczacilik, ticaret ve otomotiv sektOrlerinden katilimcilar bulunmaktadir. Katilimcilarin meslek
dagiliminda bakildiginda bankaci, otomotiv ustasi, finans danigmani, eczaci ve ticaret seklinde bir
dagilim oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin egitim diizeyi ve yapmakta olduklar1 meslekler bir
arada diistiniildigiinde otomotiv ustalarinin ilkokul ve lise egitimi alan katilimcilar oldugu
goriilmektedir. Bu durum, farkli sosyo-ekonomik statiilerdeki bireylerin aragtirmaya katildigini

gostermektedir.

Samsun’da ikamet eden katilimcilarin eslerinin egitim diizeyleri ve mesleklerine yer
verilmistir. Burada Tablo 6, velilerin kendilerinin ve eslerinin egitim diizeyleri ve meslekleri arasinda
benzerlik oldugu goriilmiistiir. Lisans ve lisansiistli diizeyde egitim alan katilimcilarin ¢ogunlugu,
aktif olarak calisan eslerle evliyken, ilkokul ve lise diizeyinde egitim alan otomotiv ustalarinin
eslerinin biiyiik bir kismi ev hanimidir. Bu durum, katilimeilarin genel olarak benzer sosyo-ekonomik
gecmislere sahip kisilerle evlenme egiliminde oldugunu gostermektedir. Bu durum, Bourdieu’niin

habitus ve kiiltiirel sermaye kavramlariyla iligkilendirilebilir.

Asagidaki tabloda ise (Tablo-7), Trabzon'da yasayan ve bir aragtirmaya katilan kisilerin sosyo-
demografik 6zelliklerini detayli bir sekilde sunmaktadir. Katilimcilarmn cinsiyet, yas, ¢ocuk sayisi,
medeni durum, egitim diizeyi, meslegi ve eslerinin egitim diizeyi ve meslegi gibi degiskenler tabloda
yer almaktadir. Bu veriler sayesinde, katilimcilar hakkinda genel bir profil olusturmak ve farkl

degiskenler arasindaki iliskileri incelemek miimkiin olmaktadir.
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Tablo 7: Trabzon’da Ikamet Eden Katilimcilarin ve Eslerinin Sosyo-Demografik Ozellikleri

Katilmer | Cinsiyet | Yas | Cocuk Medeni Egitim Esin Egitim | Meslegi Esin Meslegi
Sayisi Durum Diizeyi Diizeyi

K11 Erkek 48 3 Evli Ortaokul Ilkokul Otomotiv Ev Hanimu
(Usta)

K12 Erkek 46 | 2 Evli Lisansiistii | Lisanstistii Akademisyen | Akademisyen

K13 Kadm 41 2 Evli Lisans Lise Dis Dis
Teknisyeni Teknisyeni

K14 Kadm 33 | 2 Evli Lisans Lisans Hemsire Muhasebeci

K15 Kadin 29 1 Evli Lisans Lisans Ogretmen Ticaret

K16 Kadin 36 |2 Evli Lisansiistii | Lisans Ogretmen Miihendis

K17 Kadm 52 1 Evli Lisansiistii | Lisanstistii Ogretmen Miihendis

K18 Erkek 51 3 Evli Lisansiistii | Lisans Akademisyen | Ogretmen

K19 Erkek 42 |2 Evli Lisansiistii | Lisans Akademisyen | Ev Hanmmu

K20 Erkek 38 2 Evli Lisansiistii | Lisans Polis Hemsgire

Trabzon’da ikamet etmekte olup ¢ocugun 6zel okula génderen katilimeilarin en genci yirmi
dokuz, en yashs1 ise elli bir yasindadir. Samsun’daki katilimcilara kiyasla Trabzon’daki
katilimcilarin sahip olduklar ¢ocuk sayisi daha fazladir. Katilimcilarin gocuk sayisina bakildiginda
sadece iki katilimecinin tek ¢ocugu bulunurken alt1 katilimeinin iki ¢ocugu bulunmaktadir. Diger iki
katilimcinin ise ili¢ ¢ocugu bulunmaktadir. Trabzon’daki katilimcilarin tamami evliliklerini
stirdiirmektedir. Egitim diizeylerine bakildiginda katilimcilarin agirlikli olarak lisansiistii egitim
aldig1 gortilmektedir. Ortaokul diizeyinde egitim alan katilimcinin otomotiv ustasi olmasi Samsun’da
ikamet eden otomotiv ustalarmin egitim diizeyi ile benzerlik gostermektedir. Katilimcilarm
meslekleriyle ilgili olarak 6gretmen ve akademisyen olan katilimcilarin sayismin agirlikli oldugu
gorlilmektedir. Bununla birlikte katilimcilarin arasinda otomotiv ustasi, dis teknisyeni, hemsire ve

polis gibi mesleklere sahip olan katilimcilar da bulunmaktadir.

Trabzon’da ikamet eden katilimcilarin eslerinin egitim diizeyine bakildiginda biiyiik cogunlugu
lisans diizeyinde egitim almistir. Katilimcilardan iki tanesinin esi lisansiistii ve bir tanesinin esi de
ilkokul diizeyinde egitim almistir. Trabzon’daki katilimcilarin eslerinin mesleklerine bakildiginda
eslerin agirlikli olarak calistign goriilmektedir. Eslerin meslekleri ise akademisyen, Ogretmen,
miihendis, hemsire, ticaret seklindedir. Katilimcilara eslerinin meslegi soruldugunda iki katilimci

eslerinin meslegini ev hanimi olarak tanimlamistir.

Asagidaki tabloda (Tablo-8) arastirmaya katilan bireylerin sosyo-ekonomik durumlari
hakkinda genel bir resim ¢izmektedir. Aylik hane geliri, ev sahipligi durumu, ev tipi, oda sayisi,
kitaplik varlig1 ve yabanci dil bilgisi gibi degiskenler, katilimcilarin yasam kosullar1 hakkinda 6nemli

ipuglar1 sunmaktadir.
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Tablo 8: Katilimcilarin Sosyo-Ekonomik Durumlarina Ait Bilgiler

Katihmce: | Ayhk Hane Gelir Evin Ev Tipi Oda Kitaphk Bilinen
Diizeyi Miilkiyeti Sayisi Yabanci Diller
K1 15.000-20.000 Evin Sahibi | Apart. Dairesi 4 Var Bilmiyor
K2 35.000 Evin Sahibi | Apart. Dairesi 4 Var Bilmiyor
K3 100.000 Evin Sahibi | Apart. Dairesi 4 Var Ingilizce
K4 10.000-15.000 Evin Sahibi | Apart. Dairesi 4 Var Ingilizce
KS 15.000-20.000 Evin Sahibi | Apart. Dairesi 4 Var Ingilizce
Keé 25.0000 Evin Sahibi | Apart. Dairesi 4 Yok Ingilizce
K7 40.000 Kira Apart. Dairesi 4 Var Bilmiyor
K8 15.000-20.000 Evin Sahibi | Apart. Dairesi 4 Var Bilmiyor
K9 10.000-15.000 Evin Sahibi | Apart. Dairesi 3 Var Bilmiyor
K10 65.000 Kira Apart. Dairesi 4 Var Ingilizce
K11 50.000-200.000 Evin Sahibi | Apart. Dairesi 4 Var Bilmiyor
K12 40.000-50.000 Lojman Apart. Dairesi 4 Var Ingilizce
K13 60.000 Evin Sahibi Miistakil Ev 5 Var Ingilizce
K14 30.000 Evin Sahibi | Apart. Dairesi 4 Var Ingilizce
K15 40.000 Kira Apart. Dairesi 4 Var Ingilizce
K16 180.000 Kira Apart. Dairesi 5 Var Ingilizce
K17 30.000 Evin Sahibi | Apart. Dairesi 4 Var Ingilizce
K18 80.000 Kira Apart. Dairesi 4 Var Ingilizce
K19 30.000 Kira Apart. Dairesi 5 Yok Ingilizce
K20 70.000 Evin Sahibi | Apart. Dairesi 4 Var Ingilizce

Gelir diizeyleri arasinda 6nemli farkliliklar bulunmaktadir. Katilimeilarin bir kismi oldukga
yiiksek gelirli iken, bir kismi ise daha diisiik gelirlidir. Bu durum, sosyo-ekonomik cesitliligi
gostermektedir. Katilimcilarin oturduklart evlerin tipi soruldugunda sadece bir kisi miistakil evde
oturmaktadir (K13). Katilimcilarin neredeyse tamami apartman dairesinde yasamaktadir. Bu durum,
sehirlesmenin ve modern yasam tarzinin yayginlastigini gostermektedir. Cogu katilimeinin evinde 4
oda bulunmaktadir. Bu, standart bir ailenin ihtiyaglarina cevap verebilecek bir oda sayisidir. Cogu
katilimci ev sahibi konumundadir. Bu oturulan evlerin miilkiyeti ile ilgili olarak sadece bir katilimet1
(K12) lojmanda oturdugunu ve alt1 katilime1 da (K7, K10, K15, K16, K18, K19) kirada oturdugunu
belirtmistir. Katilimcilarin biiylik bir kisminda kitaplik bulunmaktadir. Sadece iki katilime1 (K6,
K19) evlerinde kitaplik olmadigini belirtmistir. Kitaplig1 olan katilimcilarin, kitapliklarindaki toplam
kitap sayisinin en az kirk oldugu (K7) ve en fazla kitap sayisinin bin oldugu (K18) goériilmektedir.
Bununla birlikte esinden ayri olan K4, kendi evinde dort yiiz adet kitap bulundugunu ve esinin evinde
ise bin adet kitap bulundugunu belirtmektedir. Bu durum, okuma aligkanliginin yaygin oldugunu
gostermektedir. Katilimeilarin bir kismi ingilizee bilmektedir. Toplam yirmi katilimcidan alt: tanesi

yabanci dil bilmedigini belirtmistir (K1, K2, K7, K8, K9, K11). Diger tiim katilimcilar igerisinde
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Ingilizceyi en diisiik A2 seviyesi ve en yiiksek C1 seviyesi olmak iizere bildiklerini ifade etmislerdir.

Bu durum, Ingilizce dilinin énemini ve dgrenilme oranini gostermektedir.

3.1.1. Katihmcilarin Aksesuar Tercihlerine Dair Kisa Bir inceleme

Katilmecilarin ~ sosyo-demografik  bilgileri ve ardindan sosyo-ekonomik bilgilerine
deginilmistir. Sosyo-ekonomik bilgilerinin igerisinde katilimcilarin oturmakta oldugu evlerinin
miilkiyeti, ka¢c odali oldugu gibi konulara da deginilmistir. Burada ise katilimcilarin yasadiklar
evlerinde hangi tiir aksesuarlar kullanmay1 tercih ettikleri ve evlerinde herhangi bir antika esyanin
bulunup bulunmadig irdelenecektir. Katilimcilarin evlerindeki esya ve aksesuar tercihleri, onlarin
sembolik ve kiiltiirel degerlerine dair énemli ipuglar1 sunabilir. Ozellikle, katilimcilara evlerinde
antika ya da sanat degeri olan bir esya bulundurup bulundurmadiklar1 sorulmustur. Sadece bir
katilimec1 antikalara 6nem verdigini belirtmistir (K14). Antikalara énem veren katilimci ise bu

aksesuarlarin ve esyalarin ailesinden kaldigini ifade etmistir.

“Ben biraz boyle eskiciyimdir, antika seyleri ¢ok seviyorum. Ben bdyle biraz ruh olarak gergekten
eskiye dair seyleri ¢ok seviyorum. Boyle anneannemden, teyzemden kalma seyler var. Mesela
bakir iiriinlerim ¢ok var. Antika, porselen fincanlarim zaten sayisizca var. Tablolarim vardir
teyzemden kalma. Hem yadigar aile yadigéri olarak saklarim hem de ¢ok seviyorum. Yani boyle
yeni ve modern seyle eskiyi birlestirmeyi seviyorum. Hani bdyle bakinca da boyle ¢ok boyle miize
gibi antika degildir aslinda evimdeki esyalarim, objelerim ama yeni olan seylerle de harmanlamay1
cok seviyorum. Tablolar ¢ok fazlasiyla var salonumda, giriste. Dedigim gibi antika mesela
siirahilerim, fincanlarim, bakir esyalarim, el islemeli tablolarim fazlaca var.” (K14-Kadmn-
Trabzon)

Evinde antika ya da sanat degeri tasiyan esyalar/aksesuarlar bulunmayan katilimcilar genel
olarak aldiklar1 seylerin ‘gdze giizel gelmesi’, ‘kiiltiirel olarak bir anlami olmast’, ‘gidilen farkl
yerleri sembolize etmesi’ gibi Ozelliklere 6nem vermektedirler. Katilimcilarin bu tarz esyalar
almalarmin temel nedeni gozlerine estetik gelen seyleri evlerinde sergileme istegidir. Katilimeilar
gozlerine estetik gelen esyalar1 evde sergilemek isterken aym1 zamanda bu sergiledikleri
esyalar/aksesuarlarla ilgili bilgi sahibi olmaya da oOnem vermektedir. Goze hitap eden bir
esya/aksesuarin bazi durumlarda memleket 6zlemini de barindirdigi Katilimei 15’in asagida yer

verilen ifadesinden anlagilmaktadir.

“Aldigim seyin bir iz tasimasini, gegmise ait bir iz tagimasini isterim. Salt iste mesela bir tablom
var. Iste Como Gélii. Goblen bir tablo bu. Bu fotografin nereye ait oldugunu arastirdim ve bildim.
Biri bana sordugunda bunu sdylemek isterim tabii ki. Yani hani sadece ¢ok giizel, renkleri ¢ok
giizel deyip ya da begendiysen de yani onun ne anlama geldigini, evimde duran tablonun ne
resmettigini bilirim, bilmek isterim.” (K13-Kadin-Trabzon)

“Simdi s6yle mesela bagka bir ile gezmeye gittiysem evet oraya 6zgii bir sey almaya calistyorum

oray1 sembolize eden. Istanbul'dan geldim buraya. Belki hasretliktendir, Galata Kuleleri var benim
evimin bir yerlerinde. Galata Kulesi'ni severim, dyle.” (K15-Kadin-Trabzon)
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Katilmcilarin ~ evlerine aldiklar1  aksesuarlar/esyalar1 tablolar, biblolar ve legolar
olusturmaktadir. Evlere alinan esya veya aksesuarlarin, katilimcilar i¢in kolay temizlenebilir olmasi
Oonemli bir faktor olarak karsimiza g¢gikmaktadir. Alinan esya veya aksesuar ne kadar kiiglikse
temizlenmesi i¢in harcanacak emek miktar1 o kadar artmaktadir. Yogun bir is rutini olan katilimeilar,
evlerine aldiklar aksesuarlarin temizliginin zaman almamasini ve fakat dekoratif olarak da ‘gdze hos
gelmesini’ istemektedirler. “Aksesuar alirim ama ¢ok kiiciik objeleri sevmem yani onun temizligidir

iste kirilmasi, dokiilmesi seyindense daha biiyiik objeler ve renkli esyalar.” (K10-Kadin-Samsun)

Bir diger katilimc1 (K19), esi ile kendisini mukayese ettiginde evinde dekoratif aksesuarlara
daha ¢ok 6nem verdiginden bahsetmektedir. Kendisinin genclik yillarinda aligkanlig1 olan legolar

¢ocuguna asilamak isterken tekrar eski aligkanligini canlandirdigini su sézlerle anlatir:

“Genelde dekoratif iiriinler aliyoruz. Bir de Lego merakimiz var bizim. Oglumda da vard: eskisi
kadar su an kalmadi. Gergi bir ara baya bir ilerledik, ¢cok biiyiik degil. Boyle dekoratif olanlari ben
kendim alip yapmay1 da seviyorum yani. Kiiciikliikten gelen bir seyim var benim. Eskiden gazete
kuponlar1 falan bir sey yapardik. O zaman boyle yapistirmali seyler olurdu. Onlart ben her hafta
alirdim. Onlar1 yapardim boyle. Kdyler, evler falan. O hala kalmis bende. Oglum boyle Lego ile
ilgilenmeye baslayimca ben de bir saniye yahu ben de seviyorum bunlar1 dedim yani o zaman iste
ben de almaya basladim. Yetiskinlere yonelik boyle Lego iiriinleri var, onlar1 yapip sergilemeyi
seviyorum. Yani genelde dekoratif.” (K19-Erkek-Trabzon).

Bu durum sonucunda evlerinde bir¢ok Lego’nun yapilip sergilendigini ifade etmektedir. Diger
bir erkek katilimci ise ebru sanatiyla ugrastigini ifade etmistir. Kendi ¢alisma odasinda yapmig

oldugu ebru ¢aligmalarini aksesuar olarak kullanmaktadir.

Evinde aksesuar bulunduran kullanicilari yani sira aksesuarlara 6nem vermedigini ifade eden
katilimcilar da bulunmaktadir. Bir katilic1 gelirini temele alarak ¢ocuklarini 6zel okulda okutmak ve

antika, tablo gibi seylere sermaye ayirmanin kendisi i¢in liikks oldugunu belirtmektedir (K18).

Farkli meslek gruplarinda bulunan katilimcilar arasinda evlere alinan ya da evlerde sergilenen
aksesuarlar konusunda biiylik farkliliklar bulunmamaktadir. Katilimeilar genel olarak evlerinde
sergiledikleri aksesuarlarin géze hos gelmesi, ziyaret edilen farkli yerleri amimsatacak seyler olmasi

ve kolay temizlenebilir olmasina 6zen gostermektedirler.

3.2. Katihmeilari Giindelik Yasamlar1 Uzerine Tespitler

Cocuklarin1 6zel okullara gonderen ebeveynlere giindelik yasamlarini nasil gecirdikleri
sorulmustur. Alinan cevaplar dogrultusunda, ¢ocuklarini 6zel okullara gonderen ebeveynlerin
giindelik yasam rutinlerinin biiylik Olglide is hayati ve sosyal iligkiler etrafinda sekillendigi
gorliilmistiir. Caligmaya katilan ebeveynlerin neredeyse tamami aktif olarak caligmaktadir. Bu

durum, giindelik yasamlarinin biiylik bir boliimiinii is yerinde gecirdikleri anlamina gelmektedir.
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Katilmcilarin  verdigi ifadeler, islerinin hayatlarindaki merkezi konumunu vurgulamaktadir.
Katilimcilarin giindelik yagsamlarini tanimlarken kullandiklari ifadeler incelendiginde, iki alt temanin

one ¢iktig1 gortilmektedir:

Tablo 9: Katilimcilarin Giindelik Yagamlari

Tema Alt Tema
Is hayat1 ve aile iizerinden gergeklesen rutinler

Katihmcilarin
Giindelik Yasamlar1 | Aile ve arkadas gevresi iizerinden kurulan sosyal iligkiler ve baglar

Ilki aileye odakli rutinlerden olusmaktadir. Katilimeilar, islerine ragmen ¢ocuklarma zaman
ayirmanm onemini vurgulamaktadirlar. Ozellikle gocuklarin okul etkinlikleri, dersleri ve sosyal
hayatlarina aktif olarak katilmaya c¢aligmaktadirlar. Bunun yaninda ev isleri, yemek yapma, ailece
vakit gecirme gibi faaliyetler, katilimcilarm gilindelik yasamlarinda énemli bir yer tutmaktadir. Aile
baglarini giiclendirmek i¢in caba gostermektedirler. ikincisi ise sosyal iliskiler ve arkadasliklar
temasi ilizerinde gergeklesmektedir. Katilimcilar, is disinda arkadaslariyla vakit gecirmenin kendileri
icin 6nemli oldugunu belirtmektedirler. Bu bulusmalar genellikle hafta sonlar1 veya aksamlar
gerceklesmektedir. Ayrica, katilimcilar, sosyal etkinliklere katilmak, yeni insanlarla tanismak gibi
faaliyetlerle de ilgilenmektedirler. Sonug olarak, ¢alismaya katilan ebeveynlerin giindelik yasamlari,
is hayati, aile ve sosyal iliskiler arasinda bir denge kurmaya calistiklarni gostermektedir. Ozellikle
cocuklarim 6zel okullara génderen bu ebeveynler hem kariyerlerine hem de aile hayatlarina 6nem

vermektedirler.

Giindelik rutinlerini is yeri tizerinden tanimlayan katilimcilarin meslekleri bankaci (K1, K2),
eczac1 (K5), otomotiv ustast (K7, K8, K9) ve dgretmendir (K16). Ozellikle is saatleri icindeki
yogunluk ve ig disindaki zamanin kisitliligi {izerinde durulmaktadir. Bu meslekler ¢ergevesinde
diisiiniildiigiinde katihmcilarin is saati igerisinde tiim eforlarini islerine vermeleri gerektigini ifade

etmektedirler.

“Sabah kalkiyorum, ev islerimi hallettikten sonra eczaneye geliyorum. Eczanede rutin isler,
miisteriler, receteler, ilag alimlari, daha sonra akgsamleyin eve doniis. Evde, iste kendimi bildigim
stire iginde kitap okuyorum, Netflix seyrediyorum, bunun harici yemek yapiyorum, ¢ocuklarimla
vakit geciriyorum bu sekilde.” (K5- Kadin-Samsun)10

“Sabah kalkiyoruz, isimize giicimiize gidiyoruz, miisterilerimize bakiyoruz, islerimizi goriiyoruz,
aksam evimize gidip istirahat ediyoruz.” (K9-Erkek-Otomotiv Ustast)

10 Caligmanin ilerleyen kisminda her bir katilimcinin ciimlesinin sonuna (Katilimci Sayisi-Cinsiyet-Sehir)
seklinde ifadelere yer verilecektir. Bu sekilde bir ifade kullanmanin amaci katilimcilarin goriislerinin

birbirinden ayirt edilmesini saglamaktir.
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“Su an en ¢ok okulda vakit gegiriyorum. Daha sonra c¢ocuklarimla, ¢ocuklarimin &devleri,
etkinliklerini yaptyoruz. Onlarla ylizmeye gidiyoruz, evde vakit geciriyoruz, ddevlerini yapiyoruz.
Onlarla vakit gegiriyorum.” (K16-Kadin-Trabzon)

Katilimc1 5, Samsun’da bir eczane sahibidir, sahibi oldugu eczanede kalfalar bulunmasina
ragmen ilag almaya gelen miisterilerle sik sik iletisimde oldugu ve gerceklestirilen yart
yapilandirilmis goriismenin sik sik boliindiigiini belirtmek is yiikiinii anlatabilmek agisindan
onemlidir. Benzer sekilde Katilimci1 9 ve Katilimer 16 ile Samsun ve Trabzon’da gerceklestirilen

gorlismeler esnasinda da is yiikleri nedeniyle goriismelerin gergeklesmesi kesintilere ugramistir.

Arastirmada, ¢ocuklarimi 6zel okullara gonderen ebeveynlerin yogun is temposu ve is-aile
dengesini kurma zorluklar1 6n plana ¢ikmistir. Tiim katilimeilar, islerinin olduk¢a yogun oldugunu
ve is saatleri i¢inde tiim enerjilerini ise verdiklerini belirtmektedirler. Bu durum, modern is hayatinin
getirdigi baskilar1 ve bireylerin zaman yonetimi konusunda yasadiklar1 zorluklar1 ortaya
koymaktadir. Katilimeilar, i hayatlar ile 6zel hayatlar arasinda bir denge kurmakta zorlandiklarim
ifade etmektedirler. Isten arta kalan sinirli zamanlarim ev isleri, cocuklarla vakit gecirme ve kisisel
ilgi alanlartyla ilgilenmeye ayirmaya calismaktadirlar. Farklt meslek gruplarmdan katilimcilar,
mesleklerinin gerektirdigi sorumluluklar ve beklentiler konusunda benzer goriislere sahiptirler.
Ozellikle miisteri iliskileri, is siirecleri ve mesleki gelisim gibi konular {izerinde durulmaktadir. K5
ve K16 gibi kadin katilimcilarin hem is hem de ev isleriyle ilgilenme sorumlulugunu istlendikleri
goriilmektedir. Bu durum, kadinlarm is ve aile hayatin1 bir arada gdtiirme konusunda yasadiklari

zorluklar1 ortaya koymaktadir.

Velilerin hem evlerine kars1 bir sorumluluk hissetmesi, hem de ¢alistiklari veya sahibi olduklart
is yerlerindeki is yiikleri nedeniyle giindelik rutin konusuyla ilgili olarak akillarma ilk 6nce is
gelmigtir. Katilimeilar ister is yeri sahibi olsun ister bir is yerinde calisan olsun, sahip olduklari
ekonomik sermayeleri (Bourdieu, 2010) korumak adina giindelik hayatlarinin biiyiik bir kismin1 iste
gecirmektedirler. Bu sekilde katilimcilar hem gelecekleri igin ¢aligmakta hem de ¢ocuklarimi 6zel
okula géndermenin finansal karsiligin1 kazanmaya calismaktadirlar.'' Katilimeilar Bourdieucii bir
perspektifle sahip olduklar1 ekonomik sermayeleri ve Coleman’in ifadesi ile finansal sermayeleri,

cocuklarm 6zel okula gonderilmesi ile iligkilidir.

Giindelik rutin temasiyla ilgili 6ne ¢ikan diger bir konu katilimcilarin giindelik rutinlerini

cocuklari, aileleri ve arkadas bulugmalari ¢ercevesinde ifade etmesi sonucu ortaya ¢ikmustir.

1 Son birkag yilda 6zel okullarin iicretlerine bakildiginda ¢ok ciddi bir artis oldugu goriilmektedir. (Daha
detayll bilgi igin bkz. https:/okul.com.tr/aileler-icin/makaleleri/2024-2025-o0zel-okul-fiyatlari-500.) Ozel
okullarin iicretlerinde yasanan bu artis, katilimeilarin gilindelik rutinlerinin biiyiik kismini i yeri iizerinden
aciklamasinda bir etken olarak diisiiniilebilir. Ulkemizdeki bu iicret artislari 6zel okullarla sinirh
kalmamaktadir, hayatin her noktasinda kendini gostermektedir.
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Buradaki kadin ve erkek katilimcilarin ifadelerindeki niians ev islerinin yiikiiniin kadinlara
yiiklenmesidir.

“Sabah kalkiyorum, c¢ocuklar1 hazirliyorum. [Biiyiik] cocugumu okula gonderiyorum. Diger
cocuklarimi anneme bakmalar1 i¢in gonderiyorum. Calistyorum, eve gidiyorum, tekrar
cocuklarimi iste yedirip yatirtyorum. Bu kadar. Giinliikk rutinim bu. Monoton.” (K3-Kadmn-
Samsun)

“Biz zaten yogun ¢alisan bir meslek grubundaniz maalesef bir bayan olarak tabii ki eve gidip ve
rutine binme saatimiz biraz ge¢ oluyor, sekiz, sekiz bugugu buluyor. Sonrasinda tabii ki ¢cocugun
Odevleri, kontrolii okulla ilgili hissettirildigi baz1 seyleri ilizerinden gegiyoruz istii kapali.
Sonrasinda o uyuduktan sonra giinliik rutin gliniimiizii bizde bitiriyoruz. Etrafi toparlamakla
birlikte.” (K10- Kadin- Samsun)

Kadin katilmcilarin gilindelik rutininin temelinde ev isleriyle birlikte giindelik rutinin
bulunmasi, onlarin sorumluluklarini arttirmaktadir. Kadin katilimcilarin  kendilerine vakit
ayirabilmeleri ¢ocuklarmin uyku saatinin sonrasinda tekabiil etmektedir. Erkek ebeveynlerle
kiyaslandiginda kadinlarin kendilerine vakit ayirmalar1 yirmi dort saatlik bir giin planlamasi

icerisinde ufak bir yerde bulunmaktadir.

“Televizyon izleme ¢ok fazla evde miimkiin olmuyor. Ciinkii evde ¢ok fazla vakit geciremiyoruz.
Aksamdan bizim eve gitmemiz yedi, iste oglumun ddevi, kitap okuma vesaire derken zaten onun
bir yatma saati geliyor. Kalan zamanlarda da kendime vakit ayirdigim i¢in ¢ok fazla televizyon
izleme durumumuz olmuyor.” (K14- Kadin-Trabzon)

Erkek katilimcilarda ise aile ve arkadaslarla vakit gecirme daha fazla huzurlu hissetme
temellidir. Erkekler tarafindan aile ile vakit gecirmek 6zel bir aktivite olarak kabul edilmektedir fakat
kadmlar i¢in bu durum bir zorunluluk olarak goriilmektedir. Bunun yaninda bazi gériismeciler (K12,
K19) yaptiklar1 is geregi Trabzon’da bulunduklarmi ifade etmislerdir. Bu nedenle kendi
memleketlerindeki sosyal ¢evrelerinden yoksun olan goriismeciler hem tiim sosyal hayatini is ve aile
temelinde gegirmekte hem de aile ve arkadaslarla vakit gecirmeyi giindelik rutinlerinde 6zel bir yere

koymaktadirlar.

“Valla ¢ekirdek aileyle daha ¢ok vakit gegiriyoruz iste cocuklar esimle gegiriyoruz. Onun diginda
da yakin arkadaslarim, c¢ogu meslektasim olan yakin arkadaglarimla gegiririm. Genelde
iiniversitenin sosyal tesislerini kullaniriz. Cevre olarak ¢ok sehirle i¢ ice olmamakla birlikte
cocuklarla ve yakin arkadaglarla gegiriyoruz. Burali olmadigim i¢in aileyle ¢ok i¢ ice degilim
akraba gruplariyla ama memlekette oldugumuz durumlarda zaman zaman onlarla da tatil
donemlerinde de onlarla vakit gegirdigimiz oluyor. Ama merkeze koyarsak kendi ¢ekirdek ailemle
daha ¢ok bir arada bulundugumuzu sdyleyelim.” (K12-Erkek-Trabzon)

Katilimcilarin gilindelik rutinlerinin temelinde isleri, evleri ve c¢ocuklari bulunmaktadir.
Giindelik rutin igerisinde yer alan ev, kadin katilimcilar tarafindan aile bireylerine ‘karsiliksiz ev
emegi’ seklinde viicut bulmaktadir (Cuhadar, 2024: 569). Karsiliksiz ev emegi sonucunda kadin
katilimcilar, erkek katilimcilara kiyasla bazi seylerden mahrum kalabilmektedirler. Cilinkii kadinlar,

aileleri i¢in sosyal hayatlarindan fedakarlik yapmaktadirlar. Bununla birlikte katilimeilardan bir
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kism1 giindelik rutinlerine disarida yemek, sinema, gezi aktiviteleri eklemektedir (K1, K17, K15,
K20).

3.3. Kisisel ve Mesleki Gelisim

Kisisel gelisim, insanlarin sahip oldugu nitelikler ve yeterlilikler ¢ergcevesinde kendilerini
sosyal, psikolojik ve fiziksel olarak gelistirmelerini kapsamaktadir. Kisinin kendini gelistirmesi
giliniimiiz diinyasinda mesleki gelisim arasinda bir iligski bulunmaktadir (Kog¢ ve Tung, 2023: 18). Bu
caligma cercevesinde katilimcilarin kisisel gelisim ile ilgili diistinceleri ve ne yaptiklari sorulmustur.
Katilimcilardan bazilar is yogunluklarindan dolayi kisisel gelisime vakit ayiramadigin belirtmistir.

Katilimeilar, kisisel gelisimin 6nemi konusunda farkl goriislere sahiplerdir. Bazilari i¢in kisisel
gelisim, egitim hayatinin bir devami niteligindeyken, digerleri i¢in vakit kaybetmeye degmeyen bir
ugrasiydi. Ancak, katilimcilarin biiyiik cogunlugu, mesleki gelisime daha fazla énem verdiklerini
belirttiler. Bu durum, katilimcilarin ekonomik bagimsizliklarini siirdiirebilmek i¢in mesleklerinde

giincel kalma ihtiyacindan kaynaklanmaktadir.

Tablo 10: Katilimcilarin Kisisel ve Mesleki Gelisimleri Uzerine Girisimleri

Tema Alt Tema

Kisisel Gelisim: Yogun ig temposu ve giinliik yagamin kosusturmasi nedeniyle

kisisel gelisime ayrilan zamanin siurliligt
Kigsisel ve Mesleki Gelisim

Mesleki Gelisim: “Farkli ve Gliglii Konuma Sahip Olma” temelinde kariyer

odakl1 mesleki gelisime dnem verme

Dolayisiyla, katilimeilarin kigisel gelisim ve mesleki gelisimde dair farkli disiinceleri ve
pratikleri bulunmaktadir. Pratikler arasindaki farkliliklarin temelinde ise ihtiyaclar ve yeterlilikler
bulunmaktadir. Kisisel gelisim kimi katilimcilar agisindan vakit ayirmaya degmeyen bir sey olarak
nitelendirilirken kimi katilmecilar i¢in egitim hayati temelinde nitelendirilmektedir. Katilimcilar
kisisel gelisimden ¢ok mesleki gelisime onem vermektedirler. Bu durum ise katilimeilarin hayatlarini
idame ettirmek i¢in belirli bir ekonomik sermayeye sahip olmalariyla ilgilidir. Katilimeilar aktif

olarak devam ettikleri meslekler agisindan giincel olmaya gayret gostermektedirler.

Kisisel gelisime vakit ayirdigini belirten katilimcilarin 6rneklerinde isaret dili kursu benzerlik

gostermektedir.

“Denk gelirse katiltyorum. Mesela isaret diline katildim. Onun haricinde muhasebe kurslarina
katildim. Bankaya ilk basladigim donemlerde. Onun haricinde 6zel bir kursa gitmedim. Ama
makaleleri sunlar1 bunlar1 ekonomiyle ilgili yayinlanan dergileri zaman zaman okuyorum.” (K2-
Kadin-Samsun)
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Katilimcilarin isaret dili kursuna gitmelerinin temelinde ¢evresinde isitme engelli bireylerin
olabilecegi diisiiniilmektedir. Bununla birlikte Katilimer 4, Tiirkiye’de engelli insanlara yonelik bir
is alan1 olmadigini ifade etmistir. Isaret dili egitimi almasinin temelinde kendi perspektifinden

gordiigii bir boslugu doldurma amacinda oldugu anlagilmaktadir.

Diger taraftan, katilimcilar, yogun is temposu ve giinliik yasamin kosusturmasi nedeniyle
kisisel gelisim faaliyetlerine ayiracak zaman bulamadiklarini ifade etmislerdir. Gegmiste kigisel
gelisim faaliyetlerine daha fazla zaman ayirdiklarini belirtmekte birlikte mevcut durumdan
memnuniyetsizliklerini dile getirmektedirler. Bir katilimemnin sozleri buna 6mektir: “Eskiden boyle
kisisel geligim iizerine ¢ok kitap okurdum da simdi eskisi kadar iistiine diismiiyoruz.” (K1-Erkek-
Samsun). Katilimcilar, kisisel gelisimin énemini kavramig olsalar da giinliik yasamin yogunlugu
nedeniyle bu alana yeterli zaman ayiramadiklarimi vurgulamaktadirlar. K12 bu durumu su sozlerle
teyit eder: Yani meslek icabi ¢cok asirt da zaman aywamiyoruz ama eskiden daha ¢ok aywriyorduk.”
(K12-Erkek-Trabzon). Gorlismeler esnasinda katilimcilarin yogun bir giindelik rutine sahip olmalar1
aslinda onlar kisisel gelisim gibi aile ve ¢ocuklarina ayiracaklar1 vakitleri azaltacak etkinliklerden
uzak tutmaktadir (K1, K12, K20). Katilimeilarin yogun is temposu ve aile sorumluluklari, kisisel
gelisim faaliyetlerine ayiracak zamanlarmi simirlamaktadir. Bu durum, bireylerin  kendi

potansiyellerini gelistirme ve yasam kalitelerini artirma ¢abalarin1 engellemektedir.

Katilimcilarin ifadelerinden kisisel gelisim, onlar i¢in eskiden yapilmasi keyif veren fakat
giincel olarak bu tarz faaliyetlerin yapilmasi konusunda bazi kisitlarin meydana geldigi bir durum
olarak algilanmaktadir. Bu kisitlarin bazilarim1 meslek hayati, aile hayati, ¢ocuklara karsi
sorumluluklarin yerine getirilmesi olarak ifade etmek yerinde olacaktir. Bu kisitlara ragmen
kendilerini kisisel olarak gelistirmeye calistigini ifade eden katilimcilardan bazilar1 kendini
gelistirmek icin internetten faydalandigini, bilmedigi seyleri buldugu kisa bosluklarda hemen
telefonundan kullandig1 internet tarayicisi araciliiyla arastirdigini belirtmistir (K7). Diger bir
katilimciysa bilmedigi seyleri yakin ¢evresinden insanlara sorarak &grenme araciligryla kisisel
gelisimi i¢in caba gosterdigini belirtmistir (K8). Katilimei 8, kisisel gelisim agisindan Coleman’in
(2010) “bilgi kanalr’ olarak ifade ettigi sosyal sermayenin bir alt bi¢cimini harekete gecirmektedir.
Bilgi kanallari kisilerin bilgi elde etmek igin toplumsal iligkilerini kullanmalar1 olarak ifade edilebilir.
Bilmedigi seyleri yakin gevresine danisip 6grenmesi bilgi kanallar agisindan 6nemli bir Srnektir.
Meslegi bankacilik olan bir katilimer kisisel gelisim konusunda tamamen ¢ocugunu temele alarak

hareket ettigini belirtmistir:

“Mesela kaygili gocuk iizerine ne yapilabilir? Ya da ¢ocugu &diille ddiillendirerek siirekli bir
seyleri yaptirmak ya da korkutarak bir sey yaptirmak ne kadar dogru ne kadar yanlis, sinirlarini
nasil, neyle belirlemek gerekir? Yani algt bu yonde agik. Cocuk iizerinde karsilastigimiz herhangi
bir problemde ne yapabiliriz, neyi yapamiyoruz seklinde kendimize yonelik bir kisisel gelisim
tercih ediyoruz.” (K10-Kadin-Samsun).
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Caligmaya katilan hemsire ve dgretmen, kisisel gelisimlerini egitim siiregleriyle yakindan
iligkilendirmektedir. Hemsire olan katilimci (K14), yiiksek lisans yaparak hem mesleki bilgi ve
becerilerini artirmay1r hem de kisisel olarak kendini gelistirmeyi hedefledigini belirtmektedir.
Ogretmen olan katilimci (K16) ise yiiksek lisans ve doktora ¢alismalarina atif yaparak, 'vatana ve
millete faydal' olma amaciyla kendini siirekli gelistirdigini vurgulamaktadir. Bu iki Ornek,
katilimcilarin egitim yoluyla kiiltiirel sermayelerini artirma ¢abalarim gostermektedir. Bourdieu’niin
kiiltiirel sermaye (Bourdieu, 2021d) kavrami g¢ercevesinde degerlendirildiginde, katilimcilar elde
ettikleri veya elde etmeyi hedefledikleri diplomalarla, i¢cinde bulunduklar1 toplumsal alanda sayginlik
ve prestij kazanmay1 amaglamaktadirlar. Yiiksek lisans ve doktora gibi ileri diizeydeki egitimler,
katilimcilara hem bilgi ve beceri agisindan bir stiinliik saglamakta hem de sosyal statiilerini
yiikseltmektedir. Bu durum, katilimcilarin hem mesleki yasamlarinda hem de sosyal ¢evrelerinde

daha giiclii bir konuma gelmelerine yardimci olmaktadir.

Katilimcilarin kisisel gelisim hakkindaki diisiinceleri ile aktif olarak siirdiirmekte olduklar
isler arasinda bir iliski bulunmaktadir. Kisisel gelisim, meslegi akademisyen ve 0gretmen olan
katilimcilar i¢in mesleki gelisimle i¢ ige goriilmektedir. Meslegini egitim alani igerisinde siirdiiren
katilimcilar igin kisisel gelisim onemlidir, ¢linkii kisisel gelisim onlarin mesleki gelisimlerinin bir
pargasidir. Aynt zamanda bu katilimcilar bir yandan kendi kisisel gelisimlerini saglarken diger
yandan i¢inde konumlandiklar egitim alaninda da sahip olduklar1 sermayelerini gii¢lendirmektedir.
Bu durum, diger meslek gruplarina mensup olan katilimcilar igin sadece mesleki gelisime odakli bir

sekilde gerceklestirilmeye calisilmaktadir.

Mesleki gelisim acisindan kendilerini gelistirdiklerini sdyleyen katilimcilar bulunmaktadir.
Kisisel gelisim ile baglantili olarak kisinin mesleki agidan bilgi, beceri ve yeteneklerini gelistirmesi
anlamina gelen mesleki gelisim (Day1 vd., 2024: 123) baz1 katilimcilar i¢in 6nemlidir. Katilimeilar,
mesleki gelisim ile ilgili farkl diisiincelere sahip olmakla birlikte aktif olarak siirdiirdiikleri meslek
hayatlarinda daha iyi bir konum elde edebilmek adina kariyer odakli mesleki gelisime onem
verdikleri goriilmektedir. K1, bunu su sozlerle dile getirir: “Evet 6nem veririm, is disinda ¢esitli
egitim videolari, kitaplar: takip etmeye ¢alistyorum.” (K1-Erkek-Samsun)”. Katilimcilarin belirttigi
mesleki egitim videolart, is yerleri tarafindan galisanlara zorunlu kilinan ve is hayatinda uygulanmasi

gereken egitimlerdir. Bu egitimleri zaman zaman goniillii olmadan aldiklarini da dile getirmislerdir.

Otomotiv ustasi olan bir katilimci, mesleki gelisime 6énem verdigini ve bu durumun kendisini
gelistirmekle alakali oldugunu belirtmistir. Bu katilimer egitim hayatimi istedigi diizeye kadar
siirdliiremedigi i¢in mesleki gelisimin onun hayati 6nemde oldugunu belirtmigtir. Ciinkii sahibi
oldugu is yerinde kisisel gelisimin siirdiiriilemez olmasmin maddi kazancinin azalmasiyla
sonuglanacagini belirtmistir. Maddi kazancinin azalmasi katilimemin aile hayatina varana dek tim

yasam kosullarini diismesine neden olabilir.
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“Nedeni kendimizi gelistirmek, gelistirmek ve para kazanmak. Kendimizi gelistirmeden para
kazanamazsin. Yatirim yapmazsam para kazanamazsin. Bu bilgisayarlar sadece bilgisayar degil,
bunlarin i¢inde programlar var, kafalari var bunlarin mesela. Su mesela basli bagina bir bilgisayar
ama o para degil. Para bu [kafasin1 gosteriyor]. Tabii isimize yatirim yapmak zorundayiz.
Yapamazsak ilerleyemeyiz ve buradaki elemanlara da bu isi 6gretemeyiz. Ileriye doniik bunun
icin yatirim yapiyoruz.” (K9-Erkek-Samsun)

Aktif olarak yapmak istedigi meslek alanin1 degistirmek isteyen bir katilimc1 mesleki gelisim
acisindan yonelmek istedigi alana dair egitim aldigimi belirtmektedir. Katilimer aktif olarak dig
teknisyenligi yapmaktadir fakat mesleki hayali ise moda tasarimcisi olmaktir. Katilimei, kendisini

moda alaninda gelistirmek istedigini, bu ylizden moda alaninda bir kurs gordiigiinii belirtmektedir:

“Moda tasarimi kursu, kaliplarla, dlgiilerle daha sonrasinda dikim yapip kisiye 6zel ¢aligmalar
yapmak istiyorum. Boyle hayallerim var. Bu anlamda da kendimi gelistirmeye ¢alistyorum. Yani
okulundan 6grenmeye ¢alistyorum diyelim.” (K13-Kadin-Trabzon)

Ogretmen olan bir katilimei, miifredattaki bilgilerin degisimleri iizerinden mesleki olarak
giincelligini korumak icin literatiirii takip ettigini ve derste ogrencileriyle iletisimini giiglendirmek
adma cocuk gelisimi lizerine okumalar yaptigini belirtmektedir. Akademisyen olan katilimcilar ise
kendilerini kisisel ve mesleki olarak gelistirmeyi sevdikleri i¢in bu isi yaptiklarini belirtmektedirler.
Akademisyen olan bir katilimer ise segmis oldugu mesleginden dolayi kisisel gelisim ve mesleki

gelisimi bir arada diistinmektedir.

“Soyle, simdi zaten 6gretmenlik meslegindeyiz, siirekli degisen bilgiler olsun, yenileniyor. Yeni
nesil olsun zaten her gelen nesil daha farkli oluyor. Hem de ¢ocuk gelisimi iizerine bir seyler
okumaya ¢alistyorum. Hem alanimda yiiksek lisans da yaptigim ig¢in onlarla ilgili makaleleri
tartyorum. Neler olmus neler degismis diye onlari da aktarmaya ¢alisiyorum ¢ocuklara™ (K15-
Kadin-Trabzon)

“Yani isim geregi zaten mesleki gelisime biraz mecburen dnem veriyorsunuz. Yani simdi doktor
Ogretim iiyesiyim, ben burada kalayim daha yiikselmeyeyim demiyorsunuz, illaki iste bunu
dogent, profesor gibi diisliniin. Hazirliklarinizi da buna gore yapiyorsunuz. Yani mesleki gelisim
bir kere bence akademiye girdikten sonra ¢ok azdir. Ben daha ilerlemeyeyim burada yeter bu bana
deyip birakan ¢ok azdir bence. Ben biraz da bdyle ¢alismay1 severim. Yani kigisel ¢alismalarimi,
yiiriitmeyi falan yazmayi, ¢izmeyi falan seviyorum. Dolayisiyla mesleki gelisim benim igin
onemli. Kisisel gelisime de tabii ki dnem veriyorum. Yani akademiye ilk giris amacim benim zaten
tamamen kisisel gelisim hedefiydi. Yani yiiksek lisansa ilk girisinde akademisyen olma
diislincesini hi¢ girmedim. Yiiksek lisansa sadece felsefeye ilgi duydugumdan biraz felsefeyi
ilerletmek istedim. Yani hocalarin da yardimiyla falan girmek istedim ama nasip oldu falan. Sonra
doktora oldu, devaminda daha hosuma gitmeye basladi bu felsefe. Daha fazla okuma yapinca iste
bu alanda kendimi daha ¢ok gelistirme firsati buldum. Ondan sonra bir akademik kap1 acildi.
Boyle bir sekilde geldim. Yani ilk giris amacim zaten bu bir kisisel gelisim hedefiydi. Esas
temelim, her seyim oydu. Yani yoksa dedigim gibi digerleri kendiliginden gelen seyler oldu biraz.”
(K19-Erkek-Trabzon)

Ogretmen olan katilimcinin mesleki gelisimle ilgili olarak hem literatiirii hem de miifredattaki
degisimleri takip etmesi, kendisini 6gretmenlik alani igerisinde gii¢lii konumda bulunma istegi ile

iligkilendirilebilir. Ciinkii bu katilimci bir 6zel okulda galigmaktadir. Calistig1 6zel okul igerisinde
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giincelligini koruyamayan meslektaslariyla arasinda bir fark ortaya koymak istemektedir. Bu durumu
daha detayl acgiklamak gerekirse, 6zel okullar genellikle 6gretmenlerle yillik olarak sozlesmeler
yapmaktadirlar. Buradan hareketle bir egitim 6gretim senesi igerisinde okul yonetimi tarafindan
yeterli bulunmayan bir 6gretmene bir sonraki egitim 0gretim yilinda sdzlesme verilmemektedir. Bu
katilimcinin ¢aligtigi okulu bir alan olarak kabul edersek, 0gretmenler arasindaki rekabeti de bir
sermaye rekabeti olarak kabul etmis oluruz. Buradan hareketle katilimcinin iginde bulundugu okul
alaninda giincelligini korumak i¢in mesleki gelisime 6énem vermesi ve buradaki giiciinden hareketle
bir sonraki egitim 6gretim yili i¢in okul yonetiminden s6zlesme almasini onun ekonomik sermayesini
giiclendirmesi anlamina gelmektedir. Bu duruma benzer bir durum akademisyen olarak gérev yapan
katilimcilar igin de gegerlidir. Akademisyen olan katilimcilarda durum biraz daha farkli olmakla

birlikte katilimc1 olan 6gretmen igin verilen 6rnekle benzerlik gostermektedir.

Bunun diginda ticaretle ugrasan bir katilimci bu iilkeye dair inanc1 kalmadigini belirterek, bu
iilkede kisisel gelisimin hi¢bir anlami olmadigini belirtmistir. Katilimci, farkli uzmanlik alanlarina
dair okul bitiren kisilerin ¢alistiklar1 alanlarin farkliliklarina dem vurarak mesleki olarak gelisimin

kendisi i¢in bir anlam ifade etmedigini belirtmistir.

“Mesleki olarak bu iilkede... Ben elektronik mezunuyum iki yillik. Yaptigim sektor belli yani.
Esim muhasebeci ger¢i o kendi isini yaptyor. Mesela benim abim fizik 6gretmeniydi de simdi
Tiirk Hava Yollar1 Miidiirii oldu. Bizim teyze oglu var, su {irlinleri mezunu, Sinop bdlge midiirii.
Bir 6gretmen teyzemin oglu var, issiz. 45 yasinda ve bu iilkede mesleki olarak higbir sey
yapamiyorsun.” (K6-Erkek-Samsun)

Bankaci olan bir katilimcr ise artik mesleki gelisime 6nem vermedigini, i¢inde bulundugu
sektoriin artik ikili iligkiler araciligiyla ilerledigini belirtmisti. Bu katilimci sadece BDDK
kapsaminda bulunan seyler agisindan mesleki gelisimine 6zen gostermekle ve mevzuatlara hakim

olmakla icinde bulundugu bankacilik mesleginin yeterliliklerinin yerine getirilebilecegini

diisiinmektedir.

“Bankacilik sadece iliskilere dayanan bir hizmet sektorii. Eger iliskileriniz iyiyse su cadde
iizerinde 15 tane 6zel bankanin hepsi ayni isi yapiyor. Yani atom pargalamiyoruz, beyin ameliyati
yapmiyoruz. Sadece oranimiz biraz farkli. Onun masrafi farkli. Sadece iliskilere dayanarak bir is
yiiriittigiimiiz i¢in ilave bir sey katmiyorum kendime. Ama $oyle de bir sey var tabii ki mevzuata
stirekli hakim olmak zorundasiniz. Bizim, ¢ilinkii hata yapmak gibi, fazla tahsilat yapmak gibi,
yanlis bilgilendirmek gibi bir likksiimiiz yok. Ciinkii bizi denetleyen sadece bankamiz degil.
BDDK iste kisisel veriler. Yani her yerden kendinizi kontrollii ve bilin¢li donanimli bir sekilde
gitmeniz gerekiyor. Banka da zaten buna ¢ok izin veren bir kurum degil. Yani yetkili olmaniz
sadece o unvana oturmaniz anlamina gelmiyor. Siirekli onu takip etmeli, mevzuatimiza, piyasalara
her sekilde hakim olmaniz gerekiyor.” (K10-Kadin-Samsun)

Katilmecilarin mesleki gelisim ile ilgili olarak yogunlukta oldugu diislincelerin yansimasi
yukarida tartigitlmistir.  Katilimcilardan bazilart meslek alanlarmin igerisindeki konumunu
yiikseltmeye veya Bourdieucii bir ifade ile meslek alani igerisindeki sermayesini artirmaya

caligmaktadir. Yagam standardini yiikseltmeye ¢alisan kisiler, kendilerini hem kigisel hem de mesleki
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acidan gelistirmeye caligmaktadir. Katilimcilarin bazilar agisindan 6ne ¢ikan diger bir durum ise
aktif olarak calistiklari mesleklerden hayallerindeki mesleklere gegis icin mesleki gelisime 6nem
vermeleridir. Samsun’dan aragtirmaya katilan Katilimei 3, bankaci olarak gorev yapmaktadir fakat
hayalindeki igin ticaretle ugragmak oldugunu belirtmistir. Trabzon’dan katilan Katilimer 13 ise aktif
olarak dis teknisyenligi yapmaktadir ve o da hayalindeki meslegi moda tasarimcisi olmak oldugunu
ifade etmistir. Bu iki katilimci hayalleri dogrultusunda kendilerini mesleki acidan gelisime agik

gormekte ve o alanda gelismek icin ¢caligmaktadirlar.

3.4. Katihmcilarin Serbest Zaman Etkinlikleri

Caligmanin bu kisminda katilimeilarin yogun is aktivitelerinden arta kalan zamanlarda neler
yaptigi ele alimmistir. Katilimcilar, isten arta kalan vakitlerini kitap okuma, tiyatro, sinema,
televizyon, miize ve sergi ziyaretleri, tatil, piknik gibi etkinliklerle degerlendirmektedirler.
Katilmcilarin gilindelik hayatlarinda tercih etmis oldugu bu etkinlikler, onlarm toplumsal uzam

icerisindeki konumlari, habituslar1 ve sermayeleri hakkinda ipuglar1 barindirmaktadir.

Tablo 11: Katilimcilarin Serbest Zaman Etkinlikleri

Tema Alt Tema

Kitap okuma

Tiyatro ve sinemaya gitme

Televizyon izleme

Miizik dinleme
Katihmcilarin Serbest

Zaman Etkinlikleri

Miize ve Sergi Ziyaretleri

Tatile gitme ve piknik yapma

Gazete Okuma

Internet-sosyal medyada gezinme

Sivil toplum kuruluslarina iyelik

Katilimcilarin serbest zamanlarinda en ¢ok yaptiklarimi belirttikleri aktivite kitap okumadir.
Yapilan saha calismasinda goriismelerin gergeklestirildigi mekanlar genellikle, katilimcilarin en
rahat olacaklar1 yerler {izerine kurgulanmistir. Bu durum akademisyen ve &gretmen olan
katilimcilarin hem meslek hayatlarini gézlemleme hem de kitap okuma aligkanliklarini gézlemleme
noktasinda 6nemli bir konfor alan1 saglamistir. Buradan hareketle kitap okuma, kimi katilimcilarin
isten arta kalan vakitlerinde yapilabilecek temel sey olarak karsimiza ¢ikarken kimi katilimcilar igin

ise daha fazla 6nem atfedilmis bir etkinlik olarak goriilmektedir.

Kitap okumay1 isten kalan zaman i¢in temel bir sey olarak gdren katilimcilar, birbirlerine

benzerlik gostererek ‘uyumadan 6nce’ ve ‘kendi basina gegirdikleri’ zamanlarda kitap okuduklarini
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ifade etmislerdir. Katilimcilarin kitap okumaya daha fazla 6nem atfetmesinin temelinde ise ii¢ farkl
bakis agis1 bulunmaktadir. 1k olarak bazi katilimeilar izledikleri film tiirleriyle ilgili edebi yapitlart

okumaya 6nem gostermektedir.

“Polisiye... polisiye, cinayet? Okudugum romanlarin tiirtinde filmler seyretmeyi seviyorum ve
kitaplar okumay1 seviyorum.” (K5-Kadi-Samsun)

Kitap okuma etkinligine daha fazla 6nem atfedilmesinin ikinci nedeni ise katilimcilarin meslek
hayatlarindaki giincelligi koruma istegidir. Bu durum hem aktif olarak devam eden egitim hayat1 hem
de mesleki olarak kitap okuma aktivitesinin baz1 katilimeilarin hayatlarinin merkezi konumunda

bulunmasiyla ilgilidir.

“Genellikle kendi alanimda kitap segerim” (K16-Kadm-Trabzon)

“Kitap se¢iminde akademik c¢aligmalarin diginda genelde bilim kitaplarini tercih ederim. Fizik
kitaplari, kuantum falan ¢ok merak, ilgi alanindadir. Onlari tercih ederim.” (K12-Erkek-Trabzon)

“Ben ilgi alanlarima gore kitap secerim. Kendim tarih¢iyim ama daha g¢ok diistince tarihiyle
ilgilendigim i¢in diislincenin gelisimiyle ilgili bilimsel diislincenin, siyasal diisiincenin ve onun
tarihsel zeminin olusumuyla ilgili. Burada da goriiliilyor zaten [kitapligin1 gosteriyor].” (K18-
Erkek-Trabzon)

Is disinda kalan vakitlerde katilimcilarmn kitap okumalariyla ilgili olarak yukarida bahsedilen
katilimcilarin yoneltilen sorulara kendilerini “iyi” gdstermek i¢in mi yoksa gercekten bahsettikleri
gibi is disindaki vakitlerde kitap okuyorlar mi1 sorusu, katilimcilarn kiiltiirel sermayeleri {izerinde
yorumda bulunmamiz i¢in Oonemlidir. Gergeklestirilen gdriismeler esnasinda katilimcilarin yiiz
ifadeleri, sorulara cevap verirken diistinme stireleri gibi onlarm disaridan birincil gézle incelenmesi

araciligiyla katilimcilardan bazilarinin kitap okuma konusunda vermis olduklari cevaplarda disariya

daha iyi bir imaj vermeye ¢alistiklar1 diistiniilmektedir.

Kiiltiirel ve sanatsal faaliyetler ise katilimcilarn isten kalan vakitlerinde tiyatro, sinema, miize
ve sergi ziyaretleri {izerinden bir degerlendirmede bulunulacaktir. Kiiltiirel ve sanatsal faaliyetler
cercevesinde tiyatroya katilimin ¢ok az oldugu goriilmektedir. Katilimceilarin tiyatroya katilimlarinin
az olmasina karsin hepsi sinemaya ilgilidir. Katilimcilardan kimi diizenli olarak sinemaya giderken
kimisi de gelisen teknolojilerden yardim alarak sinema filmlerini kendi evinde izlemektedir. Bu
baslik altinda degerlendirilecek olan sergilere katilim ve miize gezileri de toplam katilimci sayisina

bakildiginda oldukg¢a az gergeklestirilen faaliyetler olarak goze carpmaktadir.

Katilmeilar i dist vakitlerinde tiyatroya gitmediklerini sdylemislerdir. Bu aragtirma
cercevesinde goriisillen yirmi katilimcidan sadece ikisi tiyatroya gittigini  belirtmistir.
Katilimcilardan biri “genelde” ifadesiyle digeri ise “cok sevdigini” sdyleyerek tiyatroya gittigini

ifade etmistir. Katilimcilarm ifadelerine asagida yer verilmistir:
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“Tiyatroya gitmeyi ¢ok seviyorum. ... hocamla birlikte buranin psikologu, canim arkadagim.
Onunla birlikte sik sik tiyatroya gidiyoruz.” (K14-Kadin-Trabzon)

“Tiyatroya gidiyoruz genelde.” (K16-Kadin-Trabzon)

Katilmecilarin tiyatro konusundaki ifadelerinden anlagildigi tizere yakin ¢evrelerinden
arkadaslariyla veya aile liyeleriyle tiyatroya siklikla gittikleri anlagilmaktadir. Cocuklarini 6zel okula
yazdirmalarina yetecek kadar ekonomik/iktisadi sermayesi olan katilimcilarin isten kalan
vakitlerinde tiyatroya bu kadar az vakit ayirmalarini i¢inde bulunduklar1 toplumsal uzamda iktisadi
olarak kuvvetli bir konumda bulunmalariyla iligkilendirirken kiiltiirel olarak daha zayif bir konumda

bulunduklarinin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir.

Katilmecilar serbest zamanlarinda sinemaya gittiklerini  belirtmislerdir. Katilimeilarin
ifadelerinden anlasildig1 tizere onlar sinema aktivitesini hem sinema salonlarmda hem de teknolojinin
yardimiyla evlerinde gerceklestirmektedir. Bilindigi iizere diinyada ve iilkemizde Netflix, BluTyv,
Exxen gibi platformlar bulunmaktadir. Katilimcilar sinema salonu yerine evlerinde film izlemeyi

tercih ettiklerinde bahsi gecen platformlardan yararlanmaktalardir.

“Bos glinlerimizde genelde ¢ocuklarimizla sinemaya gidiyoruz.” (K5-Kadin-Samsun)

“Sinemaya giderim, onlar [esi ve gocuklari] ne isterse onu yaparim agik¢ast. Pek belli olmuyor.”
(K8-Erkek-Samsun)

“Sinemaya her hafta kesinkes gidiyoruz.” (K16-Kadin-Trabzon)

“Soyle ben sinemayla ¢ok ilgiliyim zaten oldu bitti dyleyim. Yani lisans diizeyinde daha baglamist
bu sinemaya ilgim. Cok izlerdim hala da firsat buldukg¢a, dedim ya bos zaman, ¢ok bos zaman
bulursam eger film falan izlemeye ¢alisirim yani vakit yaratabilirsem kendime oturur bir seyler
izlerim. Yonetmen temelli boyle yonetmenler etrafinda daha ¢ok yonetmenlerin ¢ektigi filmlere
odakli olarak mesela ¢ok fazla var benim takip ettigim.” (K19-Erkek-Trabzon)

Kadin katilimcilar agirlikla cocuklartyla sinemaya gitmektedir ve tercih edilen film ¢ocuklarin
istekleri dogrultusunda segilmektedir. Burada giindelik rutin tartismasindakine benzer olarak kadin
katilimcilarin, eslerine oranla evin igleri ve ¢ocuklarin sorumluluklariyla daha fazla vakit gecirdigi
goriilmektedir. Bu durumu Bourdieu'niin eril tahakkiim (Bourdieu, 2019b) kavramiyla
degerlendirmek gerekmektedir. Ailenin {iyesi olan anne ve babalarin ev i¢i sorumluluklar esittir.
Kadm katilimcilarm, ev i¢i sorumluluklarm neredeyse tamamini iistlenmesi ve hatta iistlenmek
zorunda kalmasi ortaya bir tahakkiim iligkisi ¢ikarmaktadir. Bu tahakkiim iligkisi ise Bourdieu
(2019b: 23) tarafindan “igboliimii vasitasiyla toplumsal diizenin gercekligine kazinmis” olarak ifade

edilmektedir.

Sinema salonuna gitmeyi tercih etmeyen katilimcilar genellikle cocuklarini temele alarak ‘evde

keyifli bir aksam’ mottosuyla hareket etmektedirler. Katilimcilarin segmis olduklari filmlerde
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cocuklarmin yaglar1 dogrultusunda se¢im yapmalar1 goéze ¢arpmaktadir. Ebeveynler hem kendi
zevklerine uygun olan hem de cocuklarin izleyebilecekleri tarzda filmleri segcmeye gayret
etmektedirler.

“Film izliyoruz. Ben c¢ocuklarla izledigim igin tabii ki onlarin yasina uygunluguna dikkat
ediyorum ama sinema gecesi yapiyoruz. Evde ¢ocuklarla, babasiyla hep beraber sinema geceleri
yapiyoruz.” (K13-Kadin-Trabzon)

“Oglum genelde korku tercih ediyor [Giiliiyor]. Ben bilim kurguya yonlendiriyorum onu. Orta

noktada bulusuyoruz. Bilim kurgu ve korku filmlerini tercih ediyor, seviyor.” (K4-Kadin-Samsun)

Katilimcilarin bireysel film tercihlerine bakildiginda Samsun’da ikamet eden katilimcilarin
hangi tarzda filmleri sevdikleri hakkindaki sorularda belirsizlikler bulunmaktadir fakat Trabzon’daki
katilimcilarla ayn1 konu iizerinde konusuldugunda kendilerinden daha emin bir sekilde hangi tarzda
filmleri izlemeyi tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Katilimcilardan sadece bir tanesi tercih ettigi
filmlerden bahsederken direkt yonetmen adindan bahsetmistir. Diger tiim katilimcilar ise daha ¢ok
hangi tarzda filmlerden hoslandiklarindan bahsetmislerdir. Samsun ve Trabzon’da ikamet eden
katilimcilarin egitim diizeyleri karsilastirildiginda Trabzon’da ikamet eden katilimcilarin egitim
sermayesinin daha fazla oldugu goriilmektedir (Tablo 6 ve Tablo 7). Egitim durumundaki
farkliliklarmn, sahip olunan her tiirden sermaye — ekonomik/iktisadi sermaye konusu tartismaya agik
olmakla birlikte — ve habituslar1 agisindan bir ayrim ortaya ¢ikardig: ifade edilebilir. Habituslar ve

sermayeler acisindan olusan ayrim, kendisini film tercihlerinin ifadesinde agiga ¢ikarmaktadir.

“Boyle duygusal filmler olursa, Tiirk filmlerini daha ¢ok severim.” (K17-Kadin-Trabzon)
“Daha ¢ok psikolojik ve belgesel tadindaki filmleri tercih ediyorum.” (K18-Erkek-Trabzon)

“Mesela Quentin Tarantino filmlerini severim. Ondan sonra Stanley Kubrick ¢ok severim
mesela.” (K19-Erkek-Akademisyen)

“Daha ¢ok bilimsel, bana fayda saglayabilecek seyleri.” (K16-Kadin-Trabzon)

“Giileg ve enerjik oldugum i¢in bdyle beni renklendirecek ¢ok boyle dramaya baglamayan seyleri
tercih ederim ama genellikle hep boyle ruh halime gore tercihlerim olur ama illa da iste su olsun
diyebilecegim bir sey yok. Ruh halime gore o an beni ne mutlu edecekse onu yapmaya
calistyorum.” (K14-Kadin-Trabzon)

“Ben daha ¢ok bdyle doga filmleri, macera filmleri 6yle ¢ok sanal iste seyleri izlemem. Hani yapay
zeka, bilim kurgu izlemem iste o tarz filmler olacak.” (K11-Erkek-Trabzon)

Katilimcilarin i diginda kalan zamanlarda en ¢ok gerceklestirdigi aktivite gerek sinema
salonlarma gerekse de bazi platformlar araciligiyla evlerinde bulunan televizyonlar araciligiyla film
izlemek olmasina ragmen bazi katilimcilar giindelik hayatlarmin yogunlugundan dolay1r ne

televizyon ne de film izleyemediklerini ifade etmiglerdir.

“Bende 6zel bir sey yok. Ben ¢ok fazla televizyon izlemiyorum. Televizyon, sinema, film de
izlemiyorum.” (K2-Kadi-Samsun)
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“Televizyon izleme ¢ok fazla evde miimkiin olmuyor. Ciinkii evde ¢ok fazla vakit gegiremiyoruz.
Aksamdan bizim eve gitmemiz yedi, iste oglumun &devi, kitap okuma vesaire derken zaten onun

bir yatma saati geliyor. Kalan zamanlarda da kendime vakit ayirdigim igin ¢ok fazla televizyon
izleme durumumuz olmuyor.” (K14-Kadin-Trabzon)

Katilmecilarin isten arta kalan zamanlarda televizyon kanallarini takip etmeleri siklikla

gerceklestirdigi bir aktive degildir. Aksam haberleri ve geceleri yayinlanan tartisma programlari
disinda katilimeilarin televizyon kanallarimi takip etmedikleri goriilmiistiir. Televizyon, uygulamalar
araciligiyla katilimcilarin evlerinde film izlemek i¢in kullandiklar1 bir ara¢g konumundadir. Genel

olarak katilimcilarin televizyon izleme gibi bir yatkinliklarinin olmadig1 gériilmektedir.

Katilimcilara herhangi bir sanatciy1 takip edip etmedigi sorulmustur. Sanatci takibi konusunda
katiimcilarin akillarina ilk olarak miizik ve miizisyenler gelmistir. Bu tema g¢ercevesinde yirmi

katilimcidan on tanesi herhangi bir sanat¢iy1 takip etmedigini ifade etmistir.

“Kisisel bazli kimseyi takip etmiyorum.” (K1-Erkek-Samsun)
“Hayi1r yok. Yani agikgast Netflix onlimiize ne gelirse seklinde ilerliyoruz.” (K4-Kadin-Samsun)

“Ya sarkicidan falan isim olmaz. Kulagima hangisi hos geliyorsa onu dinlerim yani.” (K7-Erkek-

Samsun)

Herhangi bir sanatciy: takip etmedigini ifade eden katilimecilarin ortak 6zelligi anlik olarak
‘hoslarina’ giden seyleri izlemeleri veya dinlemeleridir. Bu katilimcilar isimlerle degil igeriklerle

ilgilenmektedirler.

Katilmeilarin miizik portfoylerinin oldukca genis oldugu goriilmektedir. Halk miiziginden
metal miizige, klasik miizikten Anadolu rock’a kadar farkli miizik tiirlerinin dinlendigi ve takip

edildigi goriilmektedir.

“Ya soyle, ozellikle ressam, piyanist gibi isim saymam zor ama modern ressamlardan ¢ok
bilmiyorum agik¢as1 ama piyanistlerden veya keman ¢alan kisilerden takip ettigim sanatcilar var.
Mesela Fatma Aydogan diye son donemde bir halk miizigi sanatgisi var, onu takip ederim. Simdi
ismi aklima gelmiyor. Farid Farjad tarzi keman ¢alan kisileri takip ederim. Mark Eliyahu var.
Kemenge denilen kabak kemane modern usulde ¢alan Mark Eliyahu’yu takip ederim, rock¢ilarin
bazilarini takip ederim. Bu genglerden falan. Eskiden Barig Mango, Cem Karaca'y1 ¢ok takip
ederdik ama rahmetli oldular. Onlarin biraz modern Anadolu rock tarzi. Onlar1 severim, dinlerim.
Soyleyebilecegim onlar.” (K12-Erkek-Trabzon)

Bir katilime1 da (K19-Erkek-Trabzon) miizik zevklerinin olduk¢a secici ve derin oldugunu
ifade ediyor. Popiiler kiiltliriin diginda, daha az bilinen ve 6zel miizik tiirlerine ilgi duydugunu
belirtiyor. Bu durum, onun miizik dinleme deneyimini sadece bir eglence olarak degil, ayn1 zamanda

bir kesif ve 6grenme siireci olarak gordiigiinii gosteriyor.

“Miizisyen de ¢ok takip ediyorum ya benim bdyle arsivlerim var. Yani bir miizik arsivim var.
Mesela konserine gittigim Istanbul'da yani ¢ok bilinmez bunlar benim dinledigim seyler biraz
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daha boyle iste ¢ok genel, halkin ¢ok fazla tercih etmedigi, ¢cok fazla bilinmeyen isimler.
Istanbul'da Zorlu Center'da konserine gittigim Steven Wilson var mesela. Biitiin projelerini takip
ettigim bir adamdir. Yani metal seyler var, gruplar var. Mesela benim ilk miizige beni baglayan,
iste miizigi sevdiren Opeth vardir mesela Tiirkiye'de ¢ok konser vermislerdir, onlar1 dinlerim,
eskilerden dinlerim, Black Sabbath falan dinlerim mesela. Yani takip ederim ve ben bdyle bir sey
dinledim mi hepsini dinlemek isterim. Yani adam ne yapmis hepsini gormek isterim. Oyle de bir
seyim var. Yani o miizikal gelisim nasil olmus onu da gdrmek istiyorum. Yeni alblimleri
ciktiginda mutlaka takip ediyorum. Yani ne yapmis ne etmis falan. Simdi zaten giiniimiizde ¢ok
kolay bunlar. Yani artik Youtube'da hemen yayinliyorlar videolarini, sunlar bunlar1 bakiyorsun
ediyorsun yani miizigi miimkiin oldugu kadar takip ediyorum. Sinemaya su an o kadar vakit
ayrramiyorum. Film, film izlemek, simdi miizigi bir seyler yaparken de bilgisayar basindayken
dinleyebiliyorsunuz da. Sinema Oyle degil yani her zaman vakit ayiramiyorsunuz. Sinemaya
eskiden ¢ok gidiyordum. Yani sinemaya fiziki olarak evlenmeden 6nce tek bagima da olsa mutlaka
giderdim. Yani her hafta giderdim ama simdi gidemiyoruz yani ona da ¢ok sey olmuyor, agik¢asi
iyi filmler de gelmiyor. Dolayisiyla evden iste izledigimiz kadar. Ama miizigi dedigim gibi siirekli
takip etmeye ¢alistyorum. Yani siirekli kulaklik yenilerim ben, yeni yeni ne ¢ikmis, daha iyi sesleri
nasil alabilirim falan. Aslinda firsat bulsam evi bir seye cevirecegim de stiidyoya. Oyle bir sey
yok yani onu yapamiyorum ama severim yani seyleri.” (K19-Erkek-Trabzon)

Katilimc1 12°de “Farid Farjad tarzi keman galan kisileri takip ederim. Mark Eliyahu var.
Kemenge denilen kabak kemane modern usulde ¢alan Mark Eliyahu’yu takip ederim, rockgilarin
bazilarini takip ederim” bu ifadesinden hareketle sadece bir tiir miizikle sinirli kalmayip, farkl miizik
tiirlerine ve tarzlarna ilgi duydugunu belirtmistir. Klasik miizikten rock miizige kadar genis bir

yelpazede miizik dinledigini ifade etmektedir.

Katilmecilarin takip ettikleri sanat dallar1 ve sanat¢ilarin miizik {izerinde birlesmesiyle
baglantili olarak evlerinde hangi enstriimanlarin oldugu ve bu enstriimanlar ¢alabiliyorlar mi sorusu
yoneltilmistir. Katilimcilar evlerinde baglama, saz, kabak kemane, gitar, piyano, org, darbuka, keman
gibi enstrimanlarmm oldugunu ifade etmistir. Katilimecilar bahsedilen enstriimanlara ilgilerini
cocuklarina yansitmak istemektedirler ve bu isteklerini ¢ocuklarimi miizik kurslarima géndererek

yerine getirmeye ¢aligmaktadirlar.

“Gitar var piyano almay1 diisiiniiyoruz bu sene ¢ocuklarimi kursa vermeyi planliyorum.” (K20-
Erkek-Trabzon)

“Yani ben baglama ¢alarim, amator belli bir seviyede sadece 6greneyim diye heves ettim. Bir sey
aldim. Kabak kemane aldim, imkanim olsa keman alirim falan vaktim olsa ama ¢ocuklar bu miizik
aletlerini kullanma becerisi gelistirmediler. Yani ¢ok yonlendirmemize ragmen olusturmadilar.
Gittiler kisa siireli amatdr, piyanoya da gitti. Bir tanesi ukulele falan dgrendi. Bir tane daha var,
iflemeli bir miizik aleti var, melodika falan ama bunu belli bir seviye veya kurstan asamal1 bir
hale getirmediler. Ilging sekilde evimde var, dort bes tane miizik aleti var.” (K12-Erkek- Trabzon)

Genel olarak yapilan goriismelerde katilimcilarin ¢ocuklari igin bir enstriiman 6grenmeleri
gerektigi diislincesi hakimdir. Cocuklar eger ebeveynleri tarafindan yonlendirildikleri enstriimanda

basarisiz veya isteksiz olurlarsa bu durumu ebeveynleri biiyiik bir {iziintiiyle karsilamaktadirlar.'

12 Bu iiziintiiniin temelinde ebeveynlerin ¢ocuklarinin her alanda basarili olmalarini istemeleri bulunmaktadir.

Bu konuya ilerleyen temalarda detayli bir sekilde deginilecektir.
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Diger yandan katilimcilarin sahip olduklar1 sanat sermayesini ve habituslarii, c¢ocuklarmin

enstriiman ¢almay1 6grenmeleri aracilifiyla yeniden tiretmeyi amagladiklar1 anlagiimaktadir.

Toplumsal uzamin farkli noktalarma konumlanan ve farkli meslek gruplarinda yer alan
katiimcilarin tamamina yakini sanatsal alanlar ve sanatcilar konusunda ilk olarak miizikten ve
miizisyenlerden bahsetmislerdir. Katilimcilar arasinda bu noktada bir ayrigma olmadig1 goriilmiistiir.
Sanatsal alanlar ve sanatcilar konusunda katilimcilarin zihinlerinde benzer seylerin belirmesi,

katilimcilarin bu konuda benzer bir habitusa sahip oldugunu gostermektedir.

Gergeklestirilen goriismeler esnasinda katilimeilarin zayif da olsa sergileri gezdigi ve miize
ziyaretleri gergeklestirdigi goriilmektedir. Samsun’da ikamet eden bir Katilime1 5 yakin ¢evresinden
arkadaslarmin agtig1 sergilere katilim sagladigini ifade etmistir. Trabzon’da ikamet eden Katilimci
16 ise daha genel bir ifade ile sergilere gittigini belirtmistir. Bourdieu (2011: 57) “kiiltiir
ihtiyaci”ndan bahsetmektedir. Kiiltiir ihtiyaci, doyurulmasi ile dogru orantili olarak artmaktadir.
Kisilerin miize ziyaretleri gerceklestirmesi ile kiiltlir ihtiyacinin artmasit dogru orantilidir. Genel
olarak kiiltiir ihtiyac1 ve 6zelde ise miize ziyaretleri az rastlanan bir egilim olarak tanimlanmaktadir.
Bourdieu’niin Sanat Sevdas1 (2011) adli ¢alismasinda miizede gecirilen siire ile egitim seviyesi
arasinda bir iligki kurulmustur fakat bu ¢aligmada miize ziyaretleri ve egitim seviyesi arasinda ¢ok

biiyiik farkliliklar ortaya ¢ikmamistir.

Katilmecilarin sergi ziyaretlerine istinaden miize ziyaretleri aragtirma grubunun genelinde
baktigimizda is disinda kalan aktivitelerde daha fazla yer kaplamaktadir. Katilimcilarin miize
ziyaretlerinin temelinde ¢ocuklar1 bulunmaktadir. Cocuklarin bilgilendirilmesi, tarih ile daha iyi bir

bag kurabilmeleri agisindan miize ziyaretleri katilimcilar i¢in énemlidir.

“Miize Kartimiz var. Farkli illerdeki miizeler de dahil olmak iizere ozellikle ¢ocuk igin
gezdiriyorum” (K2-Kadin-Samsun)

“Yazin oldugu zaman miize ziyaretlerine gitmeyi tercih ederiz. Eee biz daha ¢ok anne baba olarak
miize, sergi, galeri tercih ediyoruz ama g¢ocuklar bu baglamda bizim kadar tercih etmiyor.” (K12-
Erkek-Trabzon)

Miizeleri ziyaret eden veya ziyaret etmeye gayret eden katilimcilar ikamet ettikleri sehirlerle
ilgili miizelerin yetersizliginden bahsetmislerdir."> Miizelerin yetersizliginden bahseden

katilimeilarin ortak noktasi, evlilik dncesi hayatlarinda Istanbul’da ikamet etmeleridir. Goriigmeler

132022 yilinda TUIK’in yaymlamis oldugu illere gore miize, eser ve ziyaretgi sayilari istatistigine gore
Samsun’da Kiiltlir ve Turizm Bakanligi’na bagli ii¢ adet miize ve 6ren yeri bulunurken 6zel miize sayis1 yedi
olarak agiklanmistir. Trabzon’da ise Kiiltiir ve Turizm Bakanligi’na bagl bir adet miize bulunurken, 6zel miize
sayis1 yedi olarak belirtilmistir.
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sirasinda miize ziyaretleriyle ilgili olarak iki katilmcmin da odak noktasi Istanbul’da bulunan
miizelerin Samsun ve Trabzon’daki miizelerle sayisal olarak mukayese edilmesidir."*

«... ama bdyle miize, sergi falan Istanbul'da daha ¢ok miimkiindii hani oradaki alanin ve firsatlarin,
olanaklarin ¢ok olmasi sebebiyle oralarda daha ¢ok gidiyorduk tiniversite zamanimda ama burada
Trabzon'da boyle yapildigini duydugumuz zamanlarda yeni Siimela etkinlikleri oldu mesela. O
zamanlarda iste hepsini gezmeye calistik. Kizlar manastirindaki opera seyine gitmistik.” (K14-
Kadin-Trabzon)

“IIk geldigim zaman ya da 19 Mayislarda klasik Bandirma Vapuruna gocugumu gétiirityorum.

Tekkekoy’deki Atatiirk evine gittik. Buradaki iste Mecidiyede bir tane miize var oraya gittik ama

onlar bir iki gezilecek yerler. Siirekli iist {iste gidebilecegimiz ¢ok fazla segenegin oldugu bir sey

yok” (K4-Kadin-Samsun)

Tarihsel acidan Tiirkiye’nin en zengin sehirlerinden biri olan Istanbul’un gerek niifusu gerekse
de sahip oldugu miize sayilar1 Samsun ve Trabzon sehirleriyle kiyaslanamayacak diizeydedir.
Eskiden Istanbul’da ikamet etmekte olan iki katilime1 da Samsun ve Trabzon sehirlerinde miizeleri

gezmek istediginde kisa bir siirede tiim miizeleri gezdikleri anlagilmaktadir.

Katilimeilar i¢in tatil ve piknik temelde ayn1 motivasyonu gostermektedir. Yogun is hayati olan
katilimeilar is disindaki vakitleri eger kisa ise piknik yapmaktadirlar. Is disindan kalan vakit 6zellikle
de izin donemlerinde fazla oldugu i¢in katilimcilar tatil yapmaya yonelmektedir. Katilimeilarin
piknik yapmasi gilindelik hayatin igerisinden biraz uzaklasip kisa bir nefeslenme olarak
goriilmektedir. Tatiller ise giindelik hayattan tamamen izole olmay1 kapsayan is disinda kalan aktivite
olarak goriilmektedir. Katilimcilarin tatil ya da piknik yapma karar1 almalarinda etkili olan bazi
faktorler bulunmaktadir. Trabzon ve Samsun illeri piknik alani agisindan zenginlige sahiptir ve bu
alanlara ulagmak katilimeilar agisindan herhangi bir sorun olusturmamaktadir. Tatil yapma kararina
iligkin olarak, iki sehirde gergeklestirilen goriismelerin on ay ara ile gergeklestirilmesi ve bu siirecte
ekonominin ¢ok sik degiskenlik gostermesi iki farkli sehirdeki katilimeilarin kararlarim etkiledigi

gOrilmiistiir.

“Soyle sdyleyeyim, ¢ocugun tatil oldugu yaz tatillerinde, her tatilde en az 2 sehir olmak iizere
Tiirkiye turumuz var. Geziyoruz, miizelerini, geziyoruz, dogal alanlarmi geziyoruz. Geziyoruz
yani. Ankara, Eskisehir ¢ocuk i¢in Istanbul, [zmir.” (K2-Kadin-Samsun)

“Valla tatil donemlerinde genelde plaj tatillerini tercih ediyoruz. Yani yaz tatili i¢in sdyleyeyim
deniz, giines falan o tarz uzun yolculuklar tercih ediyoruz.” (K12-Erkek-Trabzon)

Katilimcilarin tatil tercihlerinde plaj tatili, daha 6nce gidilmemis yerleri gezme ve tarihi yerleri
gorme On plandadir. Ebeveynler gergeklestirdikleri tatillerde mekan se¢imini gocuklarina gore

yapmaktadirlar. Bu durumun temel nedeni katilimcilarin is hayatlarindan izole olmayi planladiklar

T“ 2022 yilinda TUIK’in yaymlamis oldugu illere gore miize, eser ve ziyaretgi sayilari istatistigine gore
Istanbul’da Kiiltlir ve Turizm Bakanligi’na bagli on bes adet miize bulunurken, 6zel miize sayist 71 olarak
aciklanmistir. (kaynak linki: https://data.tuik.gov.tr/Bulten/Index ?p=Kulturel-Miras-Istatistikleri-2022-49749)
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tatillerde ¢ocuklarmin da huzurlu ve eglenceli bir zaman gecirmelerini istemeleridir. Cocuklarinin

eglenmesini isteyen ebeveynler ayni zamanda gezerken de 6grenmelerini hedeflemektedirler.

Piknik etkinlikleri, katilimcilarin is disinda kalan kisa vakitlerini, bazen is ¢ikis1 aksam bazense
pazar giinlerini kapsayan bir etkinlik oldugu goriilmektedir. Aileler piknigi doga ile i¢ ige olma,
ailenin tiim bireyleri ile vakit gecirme temelinde agiklamaktadir. Katilimcilar i¢in piknik, giizel
havalar1 animsatmaktadir. Katilime1 10, piknik aligkanliginin ‘pandemi sonrasinda basladigindan’
bahsetmektedir. Pandemi boyunca uzun bir siireyi evinde geciren katilimcilar doganin, temiz havanin

tadin1 ¢ikarmaya baglamislardir.

“Yani bos zamanlarimizda daha ¢ok disarida vakit gegirmek istiyoruz. Cocukla birlikte bir piknik
alaninda top oynariz, otururuz, kalkariz, yiiriiriiz ya da bir yere tirmaniriz. Eee yani o havanin
kosullarina gore disaridaysak eger onu sonuna kadar kullaniriz. Yemegimizi bile alip disarida
yemek. Bu pandemiden sonra zaten 6zellikle bagladi bu. Yani ¢cok 6zel bir restorana gideyim deniz
manzarasi izleyeyimden ziyade oradan alayim atistirmalik ya da evden bir sey hazirlandiysa eger
oturup yiyip i¢ip muhabbetimizi yapabilecegimiz, ufak tefek aktivitelerimiz artik neyse o anki
kosullara gore onlar1 yaparak gegirmeye calistyoruz” (K10-Kadin-Samsun)

“Yaz doneminde tabii ki de giinlerin uzamasiyla birlikte aksamlar daha ¢ok bize kaldig1 i¢in
miimkiin oldugunca haftada 2 3 giin zaten bdyle bir biz bayiliriz burada biliyorsunuz ¢ok da
miimkiin. Bir dere kenarma gitmek, deniz kenarinda oturmak haftada bir zaten yaz donemi ise
kesinlikle hafta sonlar1. Denizde veya orada degilsek piknikteyizdir.” (K14-Kadin-Samsun)

Yogun is hayatinin i¢inde olan katilimcilar, evlerinden uzaklasarak kendilerini rahatlatmak i¢in
piknik etkinligini gerceklestirmektedir. Burada doga ile i¢ ige olma, giindelik rutinlerinden
uzaklagmalarinda 6nemli bir ara¢ olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin giincel
ekonomisini goz oniine aldigimizda bu aragtirma ¢ergevesinde goriisiilen katilimcilarin, gocuklarini
her ne kadar 6zel okula gonderebilecek iktisadi/ekonomik sermayeye sahip olsalar bile tatil
maliyetlerinin yiiksek olmast onlart isten arta kalan kisa vakitlerde piknik etkinligine

yonlendirmektedir.

Internetin yayginlagmasiyla birlikte giinliik gazete alimmin ve gazete okuma aliskanliginin
ortadan kalkmaya basladif1 goriilmektedir.'> Burada katilimcilarin giindelik hayatlarinda gazete
okuyup okumadigi, giincel haberleri takip edip etmedigi ve sosyal medya kullanimlar1 tizerinde
durulacaktir. Burada bir alt tema halinde sunulan gazete okuma, giindem takibi ve sosyal medya
kullanimi arastirmanin ilk sathalarinda ayri bir tema olarak degerlendirilmistir fakat gergeklestirilen

goriismeler sonucunda bu ti¢ farkli temanin birbiriyle iliskili oldugu gézlemlenmistir. Katilimeilarin

15 TUIK’in 2023 yilinda yaymladigi Yazili Medya ve Uluslararasi Standart Kitap Numarasi Istatistikleri
anketinde gazete ve dergilerin yillik tirajinin %8,3 azaldigim belirtmektedir. Bununla birlikte TUIK’in
sayfasinda 2013 yilinda 3100 olan gazete sayist 2022 yilinda 1866’ya gerilemistir. (Kaynak linki:
https://data.tuik.gov.tr/Bulten/Index?p=Yazili-Medya-ve-Uluslararasi-Standart-Kitap-Numarasi-Istatistikleri-
2022-49423)
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giindemi takip etmeleri, gazete okumalar1 ve sosyal medya kullanimlar1 ortak bir noktada

bulusmaktadir.

Katilimcilarin ifadelerinden goriildiigi iizere biiyiik bir cogunlugu giindelik olarak herhangi bir
matbu gazeteyi alip okumamaktadir. Basili gazeteyi almayan katilimeilar haberleri sosyal medya
platformlarindan ve haber sitelerinden takip ettiklerini belirtmektedirler. internetin yayginhigi ve
insan hayatinin merkezi haline gelmesi, katilimcilarin basili gazete almasinin dniine gegen bir durum
olarak karsimiza gikmaktadir. Internetin tiim diinyada yaygin olarak kullanilmasi ve hizli bir
haberlesme ag1 olmasi nedeniyle diinya iizerinde yasanan herhangi bir gelismenin herhangi bir sosyal
medya platformu araciligryla aninda tiim diinyaya yayilmasi insanlarin giindelik olarak basili gazete
okuma aligkanligimi kirmig goriinmektedir. Basili gazetelerin bir Onceki giiniin glindemini
yansitmasina karsin internetin en gilincel haberlere ulasim araci olarak kullanilmasi katilimcilarin

haberleri sosyal medya platformlarindan takip etmesinde 6nemli bir etken olarak goriilmektedir.

“Yok, hayir. internet, Twitter falan.” (K 1-Erkek-Samsun)

“Soyle, akademik takip ettigimiz diginda basili degil ama internet gazeteciligini artik takip
ediyoruz. Eskiden basili gazetelere de bakiyorduk ama onlar ¢ok kalmadi simdi.” (K12-Erkek-
Trabzon)

“Yani tabii ki fiziksel gazete degil, internet oldu artik her sey. O anlamda tabii ki takip ediyorum.”

(K13-Kadin-Trabzon)

Diizenli olarak gazete alimi ve gazete okuma konusuyla ilgili olarak katilimcilarm matbu
gazete alimindan ziyade dergileri takip ettikleri goriilmistiir. Dergileri takip eden katilimcilar
ogretmenler ve akademisyenlerdir. Bu katilimcilarin meslekleri geregi dergileri takip etmenin

giindelik olarak gazete alip okumakla esdeger oldugu goriilmektedir.

“Almam, dergi okurum, alinm ama gazeteyi iceriden [bilgisayarm ekranini gostererek] takip
ediyorum artik.” (K18-Erkek-Trabzon)

“Daha ¢ok Bilim Teknik, Dergipark’a bakiyorum. Hani yeni yayimnlanan alanimizda makale var

m1 diye. Google akademiye bakiyorum. Akademik seye bakiyorum. Genellikle kagit olarak degil

de web lizerinden takip ediyorum.” (K16-Kadin-Trabzon)

Diizenli olarak basili gazete alan ve okuyan katilimcilarin sayisi toplam katilimer sayist ile
karsilastirildiginda ¢ok azdir. Diizenli gazete takip eden katilimcilardan bir tanesi cocugunun gazete
kiiltiirtine hakim olmasini istedigini belirtirken diger bir katilime1 ise hafta sonlar1 gazete aldigini

belirtmistir.
“Haftada iki kere gazete eve aliyorum. Gazete kiiltiiriinii gocuk gorsiin diye.” (K4-Kadin-Samsun)

“Hafta sonlar1 gidip aliyorum. Hatta eve tek bir gazete girer (X gazetesi oldugunu belirtti).” (K6-
Erkek-Samsun)
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“Gazetelerin bir 6n yiizii ve en arka yiiziine bakarim, o kadar. i¢ini acip okumam. Hi¢ haber
izlemiyorum. Tiirkiye'de haberlere inanmadigim i¢in haber izlemiyorum.” (K11-Erkek-Trabzon)

Internetin yaygin bir hale gelmesi, giindemi ve haberleri takip etme noktasinda anlik
geligsmelere kolay ulagim nedeniyle katilimcilar arasinda internetin ve sosyal medya platformlarmin
agirlikli olarak gazetelerin yerine tercih edildigi goriilmektedir. Internet, giindemi takip etmek igin

tiim katilimeilar tarafindan 6nemli bir arag olarak kullanilmaktadir.

Gilindem takibiyle ilgili olarak katilimcilardan sadece ikisi glindemi takip etmedigini ifade
etmistir. Glindemi takip etmeyen katilimcilarin ortak 6zelligi giindeme gelen haberlerin ‘keyiflerini
kacirdiklarini’ belirtmeleridir. Cinayet, hirsizlik basta olmak iizere 6n plana ¢ikan haberlerden
rahatsizlik bu iki katilimcida da hakimdir. Bir katilimec1 kendisinin mutlulugu ile haberleri takip

etmemesi arasinda bir baglant1 kurmaktadir.

“Cok giindemi takip etmem. Canim sikiliyor ¢iinkii. Yok, ¢ok haber izlemedigim igin Oyle,
izledigimde de canim ¢ok sikiliyor.” (K8-Erkek-Samsun)

“Giindemi takip etmeye ¢alistyorum ama haberleri izlemiyorum. Ciinkii haberler artik seyinden
¢ikmis vaziyette, amacindan ¢ikmig vaziyette bence, tamamen 6ldiirme, cinayet, o onu vurdu, bu
bunu ezdi, trafikte su oldu, ben evde izlemek de istemiyorum. Ciinkii o[¢cocugu] da izliyor, onun
da dikkatini ¢ekiyor iste. Yani daha ¢ok siddet igerikli ve ¢ok sagma sapan seyleri giindeme
tasidiklar: igin izlemek istemiyorum.” (K10-Kadin-Samsun)

Gilindemi diizenli olarak takip eden katilimcilardan bazilar1 televizyonlarindan haberleri
izlediklerini belirtirken bazilar1 da internet aracilifiyla giindemi takip ettiklerini belirtmislerdir.
Giindemi televizyon haberleriyle takip eden katilimcilardan bir tanesi siyasi goriisliyle uyum
saglayan bir kanali takip ettigini belirtirken, haberleri izlerken analizini yaptigini belirtmektedir.
Diger bir katilimci ise giindemi televizyonlarda yayinlanan agik oturum programlariyla takip ettigini

belirtmektedir.

“Ben sagci1 bir insanim X Haber’i izlerim. Mesela lilkemde ne oluyor ne bitiyor onlari takip etmeye
calisirim. Acaba dogru mu degil mi analizlerini falan kafamda kendim yapabilirim.” (K9-Erkek-
Samsun)

“Acik oturum izlerim ¢ok fazla. Yani giindemde ne varsa izlemeye mutlaka 6zen gosteriyorum.”

(K13-Kadin-Trabzon)

Katilimcilarin giindemi takip etme konusundaki ifadeleri aslinda her bir katilimcinin kiiltiirel
olarak farkli seviyelerde sermayelere sahip olmalar1 temelinde agiklanabilir. Bir katilimcinin sadece
X Haber’i takip etmesi onun i¢inde bulundugu toplumsal alan ve katilimcinin siyasal goriisii
hakkinda ip uglar1 barindirirken, baska bir katilimcinin agik oturum programlarini izlemesi onun
sahip oldugu kiiltiirel sermaye bakimindan ve siyasal olarak toplumsal uzam igerisinde diger
katilimcilardan farkli bir konumda bulundugunu gdstermektedir. Glindemi takip ettigini ifade eden

katilimcilarin ilgilerini hangi haberlerin ¢ektigi konusunda ise agirligin giincel iilke siyaseti lizerinde

103



oldugu goriilmektedir. Katilimcilar tilkenin giindemini karisik bulmakla birlikte iilkemizdeki siyasal

geligsmeleri diizenli takip etmeye 6zen gostermektedirler.

“Siyasi, o da boliimiimle alakali oldugu i¢in i¢ine ¢ekiyor ister istemez.” (K4-Kadin-Samsun)
“Siyaset [giiliiyor], altili masa haberleri.” (K5-Kadin-Samsun)

“Tiirkiye’nin glindemini takip ediyorum. Cok fazla detayli bir o onu vurmus bu bunu vurmus, o
onu d6ldiirmiis gibi degil de hani siyasi olarak nasil ilerliyor {ilke. Ekonomik durumunuz nasil? Ya
da diinyada herhangi bir yerde bir kriz var m1? Onu takip ediyorum.” (K16-Kadin-Trabzon)

Siyasi haberler disinda dikkat ¢eken diger haber tiirii ise teknoloji haberleridir. Teknoloji
haberlerinin dikkatini ¢ektigini belirten katilimci bir oyun konsolu markasiyla ilgili 6rnek vermistir.
Katilimcinin oyun konsoluyla ilgili bir habere dikkat etmesi kuvvetle muhtemel esi ve ¢ocugunun

oyun konsollarina ilgisinden kaynaklanmaktadir.

Katilimcilara hangi sosyal medya platformlarmmda bulunduklar1 soruldugunda WhatsApp,
Twitter, Instagram, YouTube, Facebook, Snapchat ve LinkedIn gibi sosyal medya platformlarini
kullandiklarn gorilmistiir. Gergeklestirilen goriismeler sonucunda katilimcilar igin WhatsApp ve
YouTube’un giindelik hayatlarina ¢ok derinden isledigi ve bu iki sosyal medya platformunun onlar
icin bir sosyal medya platformu degil aslinda hayatlarinda siradanlagmis bir sey olarak goriildiigii
anlagilmistir. Tiik’in istatistiklerinden goriildiigli iizere neredeyse yiiz insandan seksen besinin
WhatsApp, altmis dokuzunun ise YouTube uygulamasimi kullandigim1 goérmekteyiz. Buradan
hareketle katilimcilarin hem kendileri hem de cevrelerindeki insanlar bu uygulamalar1 yogun bir
sekilde kullandig1 i¢in katilimcilar agisindan YouTube ve WhatsApp uygulamalari artik sosyal medya
platformlar1 arasinda sayilmamaktadir.'® Katilimeilar tarafindan WhatsApp ve YouTube disinda en
cok kullanilan sosyal medya platformlar1 Instagram ve Twitter olarak goze carpmaktadir. Instagram
kullanan bir katilime1 mimariye ilgi duydugundan bahsetmistir ve bu katilimci mimari dekorasyonlar
icin kendisine bir Instagram hesabi agtigindan bahsetmektedir. Arastirma grubunda bulunan diger

katilimcilarla karsilagtirildiginda bu katilime1 sosyal medya konusunda en ilgili katilimcidir.

“Dekor ile ilgilenmeyi ¢ok seviyorum. Mimarlik hevesim oradan geliyor. Bir ara bir sayfam vardi.
Hatta Instagram’da influencer olarak bir donem gegirdim. O zaman 80 bin takip¢im vardi. Boyle
dekor yapip, tavsiyeler verip oradan da ufak tefek paralar kazaniyordum. Sonra iste ikinci
hamileligim, ¢ocuk falan derken ara vermek zorunda kaldim. Su an tek yogunlastigim sey yiiksek
lisansim. Onun olmasini ¢ok istiyorum.” (K14-Kadin-Trabzon)

16 Genel olarak internet kullanimi ve 6zel olarak da sosyal medya kullanimi giindelik hayatin ayrilmaz bir
pargast haline gelmistir. Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun [TUIK] 2023 yilinda gergeklestirdigi Hanehalk1
Bilisim Teknolojileri Kullanim Arastirmasi’nda Tiirkiye Cumbhuriyeti’nde internete erisimi olan hane orani
%095,5 olarak agiklanmigtir. Tiirkiye Cumhuriyeti’nde interneti bireysel olarak kullanma oran1 %87,1 olarak
aciklanmistir. Tiirkiye Cumbhuriyeti vatandaslarinin en ¢ok kullandiklar1 sosyal medya platformlar: sirasiyla
%84,9 WhatsApp, %69 YouTube ve %61,4 ile Instagram olarak agiklanmigtir. (Kaynak:
https://data.tuik.gov.tr/Bulten/Index?p=Hanehalki-Bilisim-Teknolojileri-(BT)-Kullanim-Arastirmasi-2023-
49407)
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Instagram kullanan diger katilimcilar ise bu sosyal medya platformunu kullanma nedenlerini
aile ve yakin gevrelerinde bulunan insanlari takip etmek, bos vakitlerini degerlendirmek ve eglenmek
olarak agiklamaktadir. Katilimcilar uzakta bulunan arkadaslariyla da Instagram aracilifiyla iletigime

gecmektedirler.

“Tamamen Instagram, tamamen arkadaglar. Kimin ¢ocugu biiylimiis gibi seyler. Yani ge¢miste,
irtibat kurabilmek, arkadaslarimdan goriisemedigimiz haberlesmedigim, bir sekilde vakit
ayrramadigim insanlar hakkinda haberdar olmak amagli.” (K10-Kadin-Samsun)

“Ya sosyal paylasim, Instagram’i daha bir eglencelik goriiyorum. Boyle giinilibirlik seyleri
gostermek, zaman zaman bir seyler paylasmak, bazen siyasi sosyal seyler de paylastigim oluyor
ama ¢ok yaygin degil. Bakiyoruz insanlar ne yapiyor ne ediyor diye. (K12-Erkek-Trabzon)

“Yani hangi amagla kullantyorum? Aslinda sik goriisemedigimiz insanlarin oradan fotograflarini
gormek, gilincel hallerini gérmek, eski bir tanidik, eski bir komsu vesaire ya da arkadaslarim. Cok
fazla paylasim yapmiyorum deli gibi de ¢ok takipgisi de degilim kimsenin ama tabii ki glindemden
de haberdar olmak i¢in, arkadasimdan, dostumdan, ¢evremden haberdar olmak i¢in var sosyal
medya hesabim.” (K13-Kadin-Trabzon)

“Instagram’1 ailem uzakta oldugu i¢in ailem demeyeyim, ailemden kimse kalmadi ama dayim,
teyzem falan bizi goremiyorlar. Ben de ¢ocuklarla ilgili paylasim, kendimizle ilgili paylagim
yapmak i¢in Instagram kullaniyoruz.” (K16-Kadin-Trabzon)

Twitter kullanan katilimcilarin bu sosyal medya platformunu kullanma nedenlerinin temelinde
anlik olarak giindemi takip etme istegi bulunmaktadir. Yukarida bahsi gecen giindem takibi ile ilgili
olarak sosyal medyanin 6nem kazandigina deginilmisti. Sosyal medya platformlari igerisinde Twitter
kullanan katilimcilar Twitter’daki anlik haber akisi nedeniyle bu sosyal medya platformunu

kullanmaktadir.

“En ¢ok kullandigim Twitter. Giindelik olarak giindemi takip ediyorum.” (K6-Erkek-Samsun)

“Twitter'da biraz haber amacglh kullaniyorum. Yani Twitter'da paylasim yapmaktan ziyade takip
etmek. Giinliik ne oluyor ne ediyor? Tabii onda da bot, hesaplar falan filan ¢ok bilgi yogunlugu
oluyor bazen ¢ok keyif almadigim da oluyor” (K12-Erkek-Trabzon)

“Zaten siirekli hem Twitter'daki glindeme hem de 6niime diisen haberlere falan onlara bakiyorum”
(K15-Kadin-Trabzon)

Sosyal medya platformlarini kullanan katilimcilar, bu platformlar: kullanig bigimlerine gore iki
gruba ayrilmaktadirlar. Arastirma grubunun biiyilk ¢ogunlugu sosyal medya platformlarini
kullanirken izleyici konumunda bulunurken, azinlikta kalan grup sosyal medya platformlarinda
paylasim yapmakta oldugunu ifade etmistir. Sosyal medya platformlarinda izleyici konumunda

bulundugunu ve paylagim yaptigini belirten bazi katilimeilarin ifadeleri asagida yer almaktadir:

“Tabii ben yani yorum falan yani hi¢ yazmiyorum Twitter'da falan” (K19-Erkek-Trabzon)
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“Instagram var, Twitter var bir de Facebook’um var ama dedigim gibi ¢ok ilgilenmem. Twitter'da
ornegin bakarim, okurum, agarim, bakarim.” (K17-Kadin-Trabzon)

“Kullanmam mu1 yaa? Fenomenim ben artik [giiliiyor]. Hep yaptiklarimi atiyorum, mesela
kaydettiysen sen beni simdi, otur izle. Ormani, dogayi, tas1 her seyi paylastyorum.” (K8-Erkek-
Samsun)

“Kullantyorum ama hepsinde izleyici pozisyonunda. Ben hicbir seyi paylagsmam, takip amagli.
Hani o seyler, akislar oluyor ya bilgiler. Herkes paylastyor oradan ona bakiyorum. Glindem odakl1
oluyor genelde. Kim ne paylagmis orada. Ciinkii bilmediginiz bir takim bagka paylasimlar oluyor.
Aabu da m1 varmis diyorsunuz. Ya, iste falanca yerde bu olmus, bu da olur mu diyorsunuz?” (K3-
Kadin-Samsun)

Sosyal medya platformlarin1 kullanmadigini belirten bir katilimci, kullanmama nedenini
cocuguna olumsuz 6rnek olmamakla iliskilendirmektedir. Katilimci, gocugunun kendisinden gorerek
sosyal medya platformlarin1 kullanma alisgkanlhigi edebileceginden dolay1r sosyal medya
platformlarini kullanmadigini belirtmektedir. Bir ebeveyn olarak kendisini ¢cocugunun aynasi olarak

nitelendiren ebeveyn davraniglariyla cocuguna 6rnek olmaya calistigini ifade etmektedir.

“Sosyal paylasim sitelerini degil haber sitelerini kullantyorum. Ciinkii ben Instagram kullanirsam
cocuk Instagram agmak ister arkadaslar1 agiyor malum. Siz neyi ¢ok yapiyorsaniz o da aynisini
istiyor ¢iinkii. IPhone kullanirsaniz IPhone ister. Bu dyle bir sey. Hani her seyi ne kadar kisith
tutarsaniz o da o kadar onu isteyebiliyor. Ayni seyi ben mesela yemek sofrasi telefonumu
koymuyorum, o da getiremiyor sofraya. Ama sofraya, yemek sofrasina telefonunuzu getirin.
Telefonunuza bakin o da getirecek, durum bdyle. Cocuk sizin bir bakima aynaniz gibi bir sey, siz
ne yaparsaniz aynisini yapiyor ve direk soylilyor. Sen bunu yaptiysan ben de yapabilirim diyor.
Bizlerde endige vardi, babadan ¢ekinirdik. Hep anneye soylerdik. Simdi o ¢izgi denen olay yok
cocuklarda. Kendilerini direkt birey olarak goriiyorlar ve sizinle denk tutuyorlar. Bence dyle
biiyiik kiigiik kavrami ¢ok fazla yeni nesilde yok.” (K4-Kadin-Samsun)

Katilmcilarin matbu gazete yerine internet haberciligini takip etmeleri, sosyal medya
platformlar1 iizerinden glindemi siki bir sekilde takip etmeleri katilimcilarin habituslarindaki bir
benzerligi ortaya koymaktadir. Internet haberciligi ve sosyal medya araciligiyla giindem takibi farkli
meslek grubundan ve farkl tiirden sermayelere sahip katilimcilar arasindaki bir benzerligi ortaya

koymaktadir.

Katilimcilarin herhangi bir sivil toplumu kurulusuna tiye olup olmadigi soruldugunda aragtirma
grubunda bulunan toplam yirmi katilimcidan on altis1 herhangi bir sivil toplum kuruluguna tiyeliginin
bulunmadigimi belirtmistir. Herhangi bir sivil toplum kurulusuna iiyeligi bulunmadigim belirten
katilimcilardan meslegi polis olan Katilimc1 20, meslegi dolayisiyla herhangi bir sivil toplum
kurulusuna {iiyeliginin olmadigimi ifade etmistir. Sivil toplum kurulusuna iiye olan katilimcilarin
Kuzilay, Tiirk Ocaklari, Banka-Finans ve Sigorta Iscileri Sendikasi, Miibadele Dernegi ve Cagdas
Yasami Destekleme Dernegi gibi sivil toplum kuruluglarina iiyeliklerinin oldugu gériilmekle birlikte

Trabzon’da ikamet eden bir katilimci1 da bir donem Arsinspor’a bagkanlik yaptigini belirtmistir.
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“Kanserle ilgilenen bir vakifti. Istanbul'da yasadigim donemde de Cagdas Yasan Destekleme
Dernegi'nin tiyesiydim.” (K4-Kadin-Samsun)

“Yani biz bankacilar BASISEN diye bir sendikamiz var. Bankaci sendikasi diyebilirsiniz. Bir ona
Oyleyiz o da zaten zorunlu yoksa baska bir tiyeligim yok.” (K10-Kadin-Samsun)

“Bizim birgok yere destegimiz var. Mesela benim kardesim 1461 [Trabzon FK] de yonetici. Ben
daha &nce Arsin Spor’da baskanlik yaptim. Bu sene yonetim istediler, cocugu yolladim. Yani her
tiirlii her konuda herkese yardime1 olmaya calisiyoruz.” (K11-Erkek-Trabzon)

“Sivil toplum kurulusuna iiyeyim. Tiirk Ocaklarina tiyeyim hatta yonetimindeyim diyelim. Tiirk
Ocag1 Trabzon Subesinin yonetimindeyiz, baska sivil toplum kurulusu iiyeligim yok.” (K12-
Erkek-Trabzon)

“Yani sivil toplum kurulusu Kizilay iiyesiyiz ailecek. Yardim derneklerine liyeyiz.” (K16-Kadin-
Trabzon)

Velilerin herhangi bir sivil toplum kurulusuna iiyeligi Putnam’in sosyal sermaye (2010)
kavramsallagtirmasi ile degerlendirildiginde, bu ¢caligma kapsaminda goriisiilen katilimcilarin biyiik
bir cogunlugunun sosyal sermaye stogu oldukga diigiiktiir. Onun sosyal sermaye kavramsallastirmast,
sivil katilimla 6zdeslesmis sekilde olmasindan dolay1 sadece dort katilimcinin sermaye stogu oldugu

goriilmektedir.

3.5. Ozel Okul Secimi: Velilerin Motivasyonlar1 ve Beklentileri

Katilimeilarin 6zel okul tercih nedenleri bu boliimiin odaginda yer almaktadir. Ozellikle,
velilerin ¢ocuklarmin 6zel bir okulda egitim almalarinin 6nemi hakkindaki goriisleri, 6zel okullarin
hizmetleri ve imkanlar konusundaki degerlendirmeleri, ¢ocuklarimin gelecegi i¢in en uygun egitim
modelinin ne oldugu gibi sorulara burada yanit aranmistir. Bdylece, velilerin ¢ocuklarini 6zel okula
gonderme kararlarini etkileyen faktorler detayli bir sekilde analiz edilmis; velilerin 6zel okullarin
hizmetleri ve imkanlar1 hakkindaki diisiinceleri, cocuklarmin gelecegi igin beklentileri ve egitim
stirecindeki rolleri gibi konulara yer verilmistir. Ayrica, velilerin ¢ocuklara sagladig1 destek ve
okul-aile iligkisi gibi 6nemli konular da incelenmigtir. Katilimcilarin daha iyi anlasilabilmesi

amactyla oncelikle ¢ocuklarinin demografik ve okul bilgilerine yer verilmistir.

Tablo 12: Cocuklarin Demografik ve Okul Bilgileri

Katihme1'”? | Yas | Cinsiyet | Egitim Diizeyi | Okul Ucreti | Burs Durumu Okul Adx
K1 9 Kiz flkokul 27.000 TL Yok Doga Koleji
. OMU Vakfi
K2 8 Erkek Ikokul 27.000 TL Yok B
Koleji
K3 7 Kiz flkokul 22.000 TL Yok Final Koleji

17 Samsun ve Trabzon’da ikamet eden katilimeilarin gocuklarinin okul iicretleri arasinda farklarin olmasi, bu
iki ilde goriismelerin 10 ay ara ile gerceklestirilmesinden kaynaklanmaktadir.
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Katihme1'” | Yas | Cinsiyet | Egitim Diizeyi | Okul Ucreti | Burs Durumu Okul Adx
TED Samsun
K4 12 Erkek Ortaokul 27.000 TL Yok N
Koleji
KS 11 Erkek Ortaokul 15.000 TL %50 Sinav Koleji
Keé 12 Kiz Ortaokul 25.000 TL Yok Bilgi Koleji
K7 10 Kiz Ortaokul 40.000 TL Yok Bilgi Koleji
Goktiirk Havalik
K8 15 Erkek Lise 40.000 TL Yok o
Lisesi
) TED Samsun
K9 18 Erkek Lise 60.000 TL Yok N
Koleji
K10 9 Erkek flkokul 55.000 TL Yok MAFEN Koleji
Ilke Birey
K11 12 Kiz Ortaokul 100.000 TL Yok
Okullar
12- Erkek- Ortaokul- 100.000TL TED Trabzon
K12 } Yok B
15 Kiz Lise 100.000TL Koleji
K13 7/ Erkek [lkokul 78.000 TL Yok Net Koleji
Ki4 8 Erkek flkokul 70.000TL %50 Ugur Okullar
K15 4 Erkek Anasmifi 50.000 TL %50 Ugur Okullar
K16 11 Erkek Ortaokul 65.000 TL %50 Bahgeschir Koleji
K17 11 Kiz Ortaokul 130.000 TL Yok Bahgeschir Koleji
Ki8 16 Kiz Lise 0TL %100 Net Koleji
K19 7 Erkek flkokul 90.000 TL Yok Sinav Koleji
K20'8 8 Erkek flkokul - Yok -

Katilimcilarin ¢ocuklarinin yasi en kiigiik olan dort, en biiylik olan ise on sekizdir. Cocuklarin

agirhikl olarak ilkokul ve ortaokul diizeyinde egitim aldig1 goriilmektedir. Bununla birlikte bir tane

anaokulunda egitim alan cocuk ve ii¢ tane de lise diizeyinde egitim alan ¢ocuk bulunmaktadir. Ozel

okulda egitim gdren bu ¢ocuklardan sadece bir tanesi %100 ve dort tanesi de %50 bursludur. Geriye

kalan diger ¢cocuklar okuduklari 6zel okullardan burs almamaktadir. Ozellikle anaokulu ve ilkokul

diizeyinde 6zel okullarn burs politikas1 uygulamamasi da bu durumda etkili olabilecek bir faktor

olarak dikkate alimalidir."” Yukaridaki tabloda bu verilerin yani sira gocuklarin hangi 6zel okullarda

ogretim gordiikleri de yer almaktadir.

18 Katilimer 20, ¢ocuklarinin hangi okula gittigi ve okul iicretinin ne olduguyla ilgili bilgi vermek istemedigi
icin okul ad1 ve {icreti kisimlart bos birakilmigtir.
19 K14 bir 6zel okulda hemsire, K15 ve K16 ise bir dzel okulda 6gretmen oldugu i¢in gocuklar okuduklar dzel
okullardan %50 burs almaktadir.
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3.5.1. Velilerin Ozel Okulu Tercih Etme Sebepleri

Bu ¢alismanin temel amaci, velilerin ¢ocuklarini 6zel okula gonderme nedenlerini anlamaktir.
Katilmcilardan alinan cevaplar dogrultusunda, cocuklarmi 6zel okula gonderme kararlarim
etkileyen temel nedenlerin, 6zellikle okullarin sundugu hizmet ve imkanlar iizerinden gergeklestigini

bunun yaninda dgretmenlerle iletisim ve diger spesifik nedenlerden kaynaklandig tespit edilmistir.

Tablo 13: Velilerin Ozel Okul Tercih Nedenleri

Tema Alt Tema
Ozel Okullarin Hizmet ve Imkanlar
Velilerin Ozel Okul Tercih Nedenleri Ogretmenlerle Iletisim
Spesifik Nedenler

Oncelikle, gocuklarmin resim, tiyatro ve spor gibi gesitli alanlarda yetenekli oldugunu ifade
eden veliler, 6zel okullarin bu yeteneklerin kesfedilmesi ve gelistirilmesi konusunda 6nemli bir rol
oynadigini diistinmektedir.

Katilmecilar 6zel okullar ¢ocuklarina sundugu imkénlar1 degerlendirirken, 6zellikle sportif
faaliyetler (spor salonlari, yiizme havuzlar), kiiltiirel etkinlikler (kurslar, ziyaretler) ve yabanci dil
egitimi gibi alanlarda sunduklan cesitliligi vurgulamiglardir. Giivenlik, temizlik ve beslenme gibi
temel ihtiyaglarin karsilanmasi konusunda da 6zel okullarin daha iyi bir hizmet sundugu goriisii

yaygin olarak dile getirilmistir.

Tablo 14: Katilimcilarin Perspektifinden Ozel Okullarin Sundugu imkanlar

Tema Alt Tema

Spor

Sanatsal Alanlar; Miizik, Resim, Tiyatro, Sinema
- . Yabanci Dil

-Ozel Okullarin Sundugu Pozitif Bilimler/Sayisal Alanda Basar

Imkénlar Cocuklarin Yeteneklerinin Okul Araciligiyla Kesfi
Kurs/etiit imkanlari

Diger imkanlar (temizlik, giivelik ve yemek hizmeti vb.)

Katilimcilarin ¢ocuklarmin bilgi, beceri ve yetenekleri konusunda en 6ne ¢ikan alan spordur.
Cocuklar basketbol, voleybol, futbol, ylizme, jimnastik gibi sporlarla ugrasmaktadirlar. Cocuklarin
egitim hayatina devam ettigi 6zel okullarda basketbol, futbol ve voleybol gibi takim sporlarinda yer

aldiklar gortilmektedir.
“Basket ve tenis oynuyor, bizim okulun basket takiminda. (K5-Kadin-Samsun)

“Mesela ylizmeye ilgisi vardi 5 sene ylizme yapti, basket oynadi, futbol oynadi. Kendisi ne isterse
yaptyordu, ben destekliyordum hep.” (K9-Erkek-Samsun)
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Bu calisma cergevesinde goriigiilen katilimcilarin, Samsun ve Trabzon illerinde ¢ocuklarini
yolladiklart 6zel okullarin sportif faaliyetler ¢ercevesinde sundugu imkanlar spor salonu, ylizme
havuzu, buz pisti, tenis kortu ve mini gol sahasi olarak siralanmaktadir. Cocuklar spor salonlarinda
basketbol, voleybol, futbol ve jimnastik gibi sportif faaliyetleri ger¢eklestirmektedirler. Yiizme
havuzu imk&n konusunda ise ya 6zel okullarin kampiislerinde ylizme havuzu bulunmakta ya da
anlagmali olduklar bir ylizme havuzunda dersleri gergeklestirmektedirler. Bununla birlikte 6zel

okullarin sportif faaliyetler kapsaminda buz pistlerine sahip oldugu da goriilmektedir.

“Kendine ait spor salonu var, spor salonlar1 var orda maglarini yapabiliyor, etkinliklerini orada
yapabiliyorlar.” (K5-Kadin-Samsun)

Ozel okullarin sportif faaliyetleri beden egitimi dersi altinda siirdiiriilmektedir. Baz1 okullarda
paten ve yiizme havuzu gibi imkanlar doniisiimlii olarak gerceklestirilmektedir. Her beden egitimi
dersinde farkl bir sportif faaliyet gerceklestiren 6zel okullar, gocuklara birbirinden farkli disiplinleri

tanima imkani1 sunmaktadirlar.

Burada ylizme havuzu var, paten dersi de var. Beden egitimi dersi ad1 altinda da bir hafta yiizme,
bir hafta havuz, bir hafta jimnastik seklinde. Boyle bir doniisiim halinde oluyor.” (K14-Kadin-
Trabzon)

Trabzon’da ikamet eden bir katilimci1 velilerin yagamis oldugu ‘giivensizlik’ nedeniyle yiizme
derslerinin siirdiiriilemediginden bahsetmektedir. Ozelde velilerin ve genelde tiim iilkenin cocugunu
birine emanet etme konusunda sorunlar yasadigini dile getiren katilimci, gocugunu gonderdigi 6zel

okuldaki diger velilere katilmasa da onlar1 anlayabildigini belirtmektedir.

Bir ara yiizme vardi fakat veliler itibar etmediler. Ciinkii 6zellikle ¢ocuklarinin ylizme sonrasi kiz
olsun, erkek olsun fark etmez durumlarini ya da yiizmeye hazirlik 6ncesinde giivenmediler, agik
soyleyeyim. Ogretmen de olsa Tiirkiye'de boyle bir giiven sorunu var. Velilere de bu konuda hig
kimsenin diyecek so6zii yok. Ciinkii ¢ocugu neredeyse c¢ok affedersiniz babasina emanet
edemedigimiz bir ¢agda yasiyoruz. Dolayisiyla ondan dolay1 ylizme yiirtimedi ama voleybol var,
basketbol var, satrang var. (K12-Erkek-Trabzon)

Cocuklarinin sportif becerileri ve yatkinliklar1 konusuna iliskin spesifik olarak on plana ¢ikan
iki katilime1 bulunmaktadir. Bu katilimeilardan bir tanesi gocugunun hareket etmeye dayali herhangi
bir seyde higbir sekilde isteginin olmamasindan bahsetmektedir. Diger katilimci ise ¢ocugunun

‘futbola kendini ¢ok fazla kaptirmasindan’ memnun olmadig: ifade etmistir.

“Higbir yetenegi yok. Yani spora gonderiyorsun yemek yemeyi ¢ok sevdigi i¢in kostugundan
kaynakli kogmadan yapilabilecek spor ariyor. Pinpon oynamay: seviyor, bir onda basarili.
Bowlinge gétiiriirsem onu seviyor ama futbol, basketbol gibi efor sarf etmesi gereken spor dallari,
onlar1 sevmiyor. Bu tamamen fizyolojik yapisiyla alakali. Cok asir1 kilolu degil ama kendini hig
yormay1 sevmeyen bir tip.” (K4-Kadi-Samsun)
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“Tabii ki futbolu sevebilir, ailede ¢linkii bu futbol seyi var, ortami yaratiliyor. Bu da onun dikkatini
¢ekiyor ama ben bu kadar 6nceligi olsun istemiyorum futbolu. Beceririm diyor da ama ugrastyor.
Yani ona verdigi c¢abayr baska tarafa vermesini istiyorum... Onunla ilgili bir spor okuluna
yazdirdik. Haftada iki giin, hafta sonu iki saatimizi oraya ayirtyoruz. Gotiiriiyoruz, getiriyoruz. Bu
ne kadar gidecek bilmiyorum ama bir iki sene sansi var, deneyecek. Yapabilirse zaten yapacaktir,
yapamazsa pes edecektir diye diisliniiyorum. Onun diginda babasi 6zel maglar oldugu zaman
gotiiriiyor, elinden geldigi sekilde vakit ayiriyor ona. Ciinkii bunu istiyor ¢ocuk.” (K10-Kadmn-
Samsun)

Katilimcilarin biiyiik bir cogunlugunun 6zel okullarin sportif faaliyetler ¢cercevesinde saglamis
oldugu imkanlardan memnun oldugu goriilmektedir fakat Samsun’da ikamet etmekte olan Katilimci
4, cocugunu gonderdigi 6zel okulun el degistirmesi sonucunda dnceden var olan yilizme havuzu
imkaninin artik olmadigimi ve ¢ocugunu gonderdigi 6zel okulda ‘bir basket sahasi bile olmadigimi1’
belirterek ¢ocugunu gonderdigi 6zel okulun sportif faaliyetlerle ilgili imkanlarini yetersiz

bulmaktadir.

“SES [koleji] doneminde yiizme havuzu olanagi vardi. Simdi orasi zaten Bahgesehir oldu
biliyorsunuz oras1 Bahgesehir’e dondii. Heniiz su andaki bu profildeki diger 3 okulunda higbir
ekstra bir sey yok, bir basket sahalar1 bile yok ya da bir iste ylizme havuzu bile yok” (K4-Kadin-
Samsun)

Katilimcilarin agirlikli bir bigimde ¢ocuklarinin beceri ve yetenek alanlarini bir spor dali ile
tanimlamalarinda ¢ocuklarinin enerjilerini bir yone aktarma istegi bulunmaktadir. Giinlerinin biiyiik
kismini is yerinde geciren veliler, ¢ocuklarinin bir spor daliyla ilgilenmelerini saglayarak kendi
giindelik rutinleri icerisinde hava bosluklari olusturmaktadirlar. Cocuklarin sportif faaliyetlerde
beceri ve yeteneklerinin olmasi, onlar1 diger akranlariyla ayrigtirmaktadir. Ebeveynleri, ¢ocuklarinin

bu beceri ve yeteneklerinin gelisimlerine gore cocuklarini o alanlarda desteklemektedir.

Arastirmada, velilerin ¢ocuklarimin sanatsal yetenekleri ve 6zel okullarin bu yetenekleri
gelistirmedeki rolii iizerine odaklanilmistir. Veliler, cocuklarinin miizik, resim, tiyatro ve el becerileri
gibi cesitli sanatsal alanlarda yetenekli oldugunu belirttiler. Ozellikle miizik alaninda, velilerin
cocuklarinin miizik enstriimanlar1 ¢almalarina gosterdikleri ilgi dikkat ¢ekmektedir. Cocuklar da
genellikle gitar, piyano gibi enstriimanlara ilgi duymakta ve bu enstriimanlari ¢alabilmek i¢in ders
almaktadir. Ozel okullar, miizik odalarinda bulunan piyano, gitar gibi enstriimanlarla miizik egitimi
vermektedir. Ancak, bu enstriimanlarin yiliksek maliyeti nedeniyle, okullardaki enstriiman sayist
stirhidir. Ozellikle bateri gibi hem yer kaplayan hem de maliyeti yiiksek olan enstriimanlar, dzel

okullarda genellikle bulunmamaktadir.

“Oglum bateri ¢aliyor. Kulaklikla, digartya ses vermeyen bir bateri ¢aliyor... Biz bir kursa
gondermistik pandemi doneminde, iistiin yetenekli ¢ocuklara egitim veren bir arkadagim var
benim. O bir zeka testi yaparak aliyor ¢ocuklari. Oraya bir gitmistik. Orada da ya piyano ya bateri
demisti. Erkek ¢ocugu oldugu icin bateri yatkinlig: olabilir demisti. Biz de soyledik, olur dedi,
bakalim dedi. Gittik yani tamamen o arkadagimizin yonlendirmesiyle ama kendisi ¢ok severek iki
yil gitti.” (K10-Kadin-Samsun)
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“... ¢ocugum i¢in mesela bir piyano dersi aldiriyorduk. Buradaki az 6nce gordiigiiniiz ... hocama,
simdi kisa bir slire ara verdik. Bir tatil donemimiz olmustu, donmiistiik. Simdi tekrardan
baslayacagiz. Yani kesinlikle ¢ocuklarimin hobilerine, daha dogrusu istedikleri ve yapmay1
istedikleri seylere her zaman destek¢i olmusuzdur. Su an bdyle bir piyano seyimiz var” (K14-
Kadin-Trabzon)

“Yani sdyleyeyim, mesela ortanca piyanoya ¢ok merakli, ilgisi de var, yetenegi de var. Kendisi
buldu. Bir giin dedi ki ben piyano ¢alacagim dedi. Ben de gittim piyano aldim. Biiyiik dedi ki ben
gitar ¢alacagim, ilgim var, becerim de var. Arkadaslariminkini denedim, ¢alabiliyorum dedi.
Gittim orada gitar aldim.” (K18-Erkek-Trabzon)

Katilime1 10, 6zel bir kursta yapilan test sonucunda ¢ocugunun piyano ve bateri {izerine
yetenekli olabilecegini 6grenmis ve bu dogrultuda ¢ocuguna bateri egitimi aldirmistir. Bu durum
ilerleyen kisimlarda tartisilacak olan okulun, ¢ocuklarin yeteneklerine karar verme konusuna iliskin
benzer bir 6rnegi de olusturmaktadir fakat buradaki temel fark Katilimci1 10’un ¢ocugunun piyano ve
bateriye yatkin olabilecegi 6zel bir kurs tarafindan belirlenmistir. Katilimer 18 ise ¢ocuklarinin
istekleri dogrultusunda hareket ederek, g¢ocuklari tarafindan talep edilen miizik enstriimanlarini
alarak cocuklarimin miizik alaninda becerilerini gelistirmelerine destek olmustur. Bu iki 6rnekten
hareketle ¢ocuklarin miizik enstriimanlarini ¢almay1 6grenmeleri aslinda ebeveynler tarafindan talep

edilen bir durum olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

Katilmecilarin ifadelerinden hareketle ortaya ¢ikan diger bir tema el becerisi ve resimdir.
Cocuklarinin el becerilerinin oldugunu ve resim yapmaya yatkin oldugunu ifade eden katilimeilarin
sayis1 arastirma grubunun geneline gore oldukga azdir. Ebeveynlerin ¢ocuklarini desteklemeleri ve

bu alanlarda yatkinliklarini gelistirmelerine yardimci olduklar goriilmektedir.

“Kiiciik dedi ki ben resimle ugrasacagim. Ona her tiirlii resim malzemesini alryorum. Ozel yetenek
var ama sunu demiyorum sen resim yapamazsin, sen piyano ¢alma bunu demiyorum. O yapryor,
kendileri ugrasiyorlar. El becerileri var zaten kendiliginden.” (K18-Erkek-Trabzon)

“Mesela okul ¢agindaki kizim ¢ok bdyle. Hani sanatsal seylere ¢ok ilgi duyuyor, bir seyleri
tasarlamaktan ¢ok hoslaniyor. Bir seyler dinlemeyi boyamak falan. Yani. Cok resim yapar. Onun
disinda bebeklerine bir seyler diker, mesela bir seyler tasarlar, alir, bir seyden onu yapistirir, boyar,
baska bir sey iiretir. O konuda ¢ok yetenekli mesela. Bunu tek bagina yapabilir, tek bagina diistiniip
tasarlayabilir. Senden bir sey istemez. Yani ignesini, ipligini bile senin ge¢irmeni istemez. Yani
stirekli boyle bir tasarim halinde ben de ona hani gerekli imkanlar1 saglamaya calisiyorum, iste
malzemelerini altyorum falan, o seyi olusturuyorum.” (K3-Kadin-Samsun)

Bir katilime1 ise g¢ocugunun el becerisinin genetikle alakali olarak agiklamaktadir. Esinin
babasinin terzi olmasi ile kendi ¢ocugunun el becerisi arasinda iligki kuran bu katilime1 ¢ocugunun
beceri ve yeteneklerini yakindan takip ettigini belirtmektedir. Katilimcinin asagidaki ifadelerinden

cocuklarmin ilgi duymas1 muhtemel ve ilgi duydugunu belirttigi seylere kars1 destekleyici bir tavirda

oldugu anlagilmaktadir.

Katilimcilar tarafindan oldukga az sekilde ifade edilen resim ve el becerisi yetenegine benzer

bir sekilde 6zel okullarm tiyatro ve sinema ile ilgili olarak sagladigi imkanlarda da kisirhik
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goriilmektedir. Ozel okullarm sanatsal alanlardaki imkanlarinim biiyiik cogunlugu miizik alanindadir.
Katilimcilarla yapilan gériismelerde tiyatro ve sinemaya dair oldukga az bahsedildigi goriilmektedir.
Katilimcilardan sadece birisi ¢ocugunun 6zel okulda tiyatro egitimi aldigindan bahsederken (K6),
baska bir katilimci da on bes giinde bir 6zel okulun sahip oldugu sinemada film saatleri yapildigindan
bahsetmektedir (K2). Bu film saatlerinde bazen yabanci bazen de yerli sinema filmleri ¢ocuklara
izletilmektedir. Ozel okullarm sunmus oldugu imkanlar aslinda onlara geri déniisiiyle de ilgilidir.
Sanat alaninda lilkemizde 6n planda bulunan miiziktir. Bir ¢ocugun 6zel okulda okurken miizik

alaninda iyi olmasi egitim aldig1 6zel okulun bu isi reklama dokmesinde 6nemli olabilir.

Cocuklarin yabanci dile karsin yatkin olmalar1 spora ve miizik enstriimanlarina yatkin
olmalarindan sonra 6ne c¢ikmaktadir. Burada genel olarak katilimcilarin ifadelerinden hareketle
cocuklarmin yabanci dil konusunda beceri ve yatkinliga sahip oldugu yoniinde olmakla birlikte tam
zitt1 sekilde oldugunu belirten katilimeilar da bulunmaktadir. Yukarida spor temasiyla ilgili
cocugunun ‘efor sarf etmesi gereken dallar1 sevmedigini’ ifade eden Katilime1 10, konu yabanci dil

oldugunda ¢ocugunun yabanci dile yatkinliginin ve yeteneginin bulundugunu ifade etmektedir.

“Oglumun bu kadar rahatliginin seyinde inanilmaz bir dil yetenegi var. Mesela Metallica hayrani,
biitiin sarkilar1 aksanryla birlikte soyler. Yurt disina gittiginde ¢ocukla zorlanmiyorsun, o kendini
idare edebiliyor ama o bir yetenek...adamin bu sosyal hi¢bir seye yetenegi yok ama dil yetenegi
var. Yani burada ilerler, yiiriir, gider. Onun disinda yani hani fiziksel anlamda kendini sey yapacak
bir sosyal seyi yok yani.” (K4-Kadin-Samsun)

“Ingilizceyi seviyor. Yatkinhig1 oldugunu gériiyorum. Cok fazla bir caba sarfetmeden ve benim
destegim olmadan da iyi gidiyor su an.” (K3-Kadin-Samsun)

Yabanct dil konusunda c¢ocuklarmmin yetenekli oldugunu belirten katilimcilar kadar
cocuklarmin yabanci dile karsi ilgisiz oldugunu belirten bir veli de bulunmaktadir (K7). Yabanci dil,
katilimcilarin ¢ocuklarim 6zel okullara géondermelerinin en énemli nedenlerinden biridir. Buradan
hareketle aslinda ¢ocuklarin yabanci dil konusunda yatkinlik ve becerileri spor ve miizik alanina

kiyasla daha diisiik bir seviyededir.

Ozel okullarin yabanci dil egitimiyle ilgili sunmus oldugu hizmet ve imkanlar devlet okullart
ile kiyaslandiginda olduk¢a zengindir. Katilimcilarin ifadelerinden hareketle 6zel okullarm
miifredatlarinda bulunan yabanci dil ders saati — Ingilizce ve Almanca ders saatleri toplami1 — devlet
okullarindaki ders saatlerinin dort kat1 kadar oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda 6zel okullarda
yabanci dil egitimi kapsaminda verilen Ingilizce ve Almanca derslerinin niteligi, ¢ocuklarini 6zel
okula génderen veliler tarafindan degerlendirildiginde ebeveynler 6zel okullardaki Ingilizce yabanci
dil egitiminden memnun olduklarini belirtmislerdir. Almanca yabanci dil egitiminde ise ozel

okullarmn Ingilizceye gosterdigi 6zeni gostermedigini belirtmiglerdir.

“[Giliiyor] Diyorum ya bu iilkede egitim yerlerde. S$imdi bir devlet okulunda haftada 4 saat
Ingilizce goriiyorsun. Orada on bes on alt1 saat. Bunu ilerde iste kendi de olgunlastik¢a kendi daha

113



iyi anlayacak. Bizde ona gore gorecegiz. Simdi ne desem bos egitim hakkinda.” (K6-Erkek-
Samsun)

“Dil konusunda da benim oglum h_lgilizceyi ¢ok seviyor. Zaten hep onunla ilgili etkinlik yapmak
istiyor. $imdi de sadece buradaki Ingilizce egitimi degil hem maincourse hem de speaking dersi
goriiyor, ikisini bir arada goriiyor. lyi oldugunu disiiniiyorum.” (K15-Kadin-Trabzon)

“Tabi esas bu okullar dil gelisimine odaklandig: i¢in ¢ocuklarda. Ciinkii onu bir basari kistasi
olarak diisiiniiyorlar. Ogrenci ilkokulu bitirdi, dordiincii smifta ingilizce konusulmaya gelmisse
diyorlar ki bu okul ¢ok iyi bir egitim vermis. Kimse digerlerine bakmiyor agikg¢asi. Yani diger
alanlarda nasil bir asama sergiledigine bakilmiyor. Yani X Koleji iyi Ingilizce dgretiyor. Ciinkii
Ingilizce bilme bizde ¢ok énemli goriilen bir sey. Yani dil bilmek degil mi? Dolayistyla bu alanda
rekabet ediyorlar. Esas itibariyle oraya yogunluk veriyorlar.” (K19-Erkek-Trabzon)

“Sadece tek segmeli ders Almanca 6 tane kelime var onlar1 ben de onunla birlikte ezberledim.
Yani Oyle diigiindiigiin gibi bir segmeli ders Almanca. Cocuklar Almanca sey yapiyor falan boyle
bir diinya yok. Sadece bir tane ders koymuslar, ayip olmasin diye iste. Hani nasilsin, iyi misin?
Admiz ve dogum tarihiniz ne? Hava giizel hava sicak. Bu kadarlik bir Almanca seviyesinde
Almanca veriyorlar. Ama ingilizce alaninda konusma Ingilizcesi, gorsel ingilizce ve hem okuma
hem anlama Ingilizcesi olarak ii¢ Ingilizce dersi var Ingilizce anlaminda iyi” (K4-Kadm-Samsun)

Katilmecilar i¢in yabanci dil egitimi, ¢ocuklarii kaydettirecekleri 6zel okullar1 segerken
onemli bir degisken olarak rol oynamaktadir. Katilimeilar ¢ocuklarini 6zel okullara gondererek,
siirdiirdiikleri egitim diizeyine gore farklilik gdsteren bir ingilizce bilme becerisi talep etmektedirler.
Cocuklarindan talep ettikleri yabanci dil bilme becerisi aslinda g¢ocuklarinin i¢inde bulunduklar
alanda diger ¢ocuklarla bir ayrisma ortaya ¢ikarmak istediklerini gdstermektedir. Katilimeilar,
cocuklarmin egitimlerine yatirim yaparak g¢ocuklarinin yabanci dil konusunda yetkinlesmesini
isterken, ilk olarak ¢cocugunun iginde bulundugu egitim alaninda ve sonrasinda is hayatina atilmasiyla
birlikte is alaninda cocugunun, diger rakiplerine gore alanda daha egemen bir konumda bulunmasini
istemektedirler. Bu talepleri dogrultusunda da 6zel okullarin sunmus oldugu yabanci dil egitimi

katilimcilarin 6zel okullardan en 6nemli beklentileri arasinda yer almaktadir.

“Bu tabii ki bizim zamanimizdaki ile simdiki ¢ok farkli oldugu i¢in su anki 6nceligimiz mesela
bizim bir dil konusu. Ciinkii biz Ingilizce amaciyla yani bir yabanci dil 6gretebilsin en azindan
ortanin tizerinde bir seviyede diye gonderdik, onu da aldik. Burada ¢ocugun da ilgisi tabii ki vardi.
Ayni okulda herkes ayni seyi almiyor. Yabanci dil anlaminda okulun kattig1 ¢cok sey var.” (K10-
Kadin-Samsun)

Cocuklarini 6zel okullara gonderen katilimeilar, genel olarak yabanci dil egitimi ve 6zel olarak
da Ingilizce egitimine 6nem vermektedir. Katilimcilarm ifadelerinden hareketle 6zel okullarin ders
miifredatinda devlet okullaria gore yabanci dil egitimine daha fazla vakit ayrildigi anlagilmaktadar.
Katilimcilar igin genelde yabanci dil 6zelde ise Ingilizce egitimi cocuklarmm 6zel okula kaydettirme
diisiincesinde etkili bir yere sahiptir. Gériismecilerin ifadelerinden hareketle 6zel okullarda Ingilizce
ve Almanca yabanci dil egitimi verildigi goriilmiistiir. Katilimcilar ¢ocuklarinin yabanci dil

bilmelerine 6nem vermektedirler.
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“Biraz da biz anne baba olarak bizim dénemimiz genelde Ingilizceden biraz daha yoksun bir nesil
olarak yetistik. Hani yabanci dil destegi daha fazla olsun istedik o sekilde ama tabii yabanci dil
desteginin de yiiksek olmasi bizi biraz daha etkiledi...Almanca, Ingilizce yaninda Almanca da
var.” (K2-Kadin-Samsun)

“Ozel okulun en biiyiik avantaji burada dil yani ¢ok yiiksek saatler, uzun saatler dil dersleri
veriyorlar. Dolayisiyla oglumun da biraz yatkin oldugunu diisiiniiyorum. Dil kapasitesi iyi
goriiyorum onu. Yani birlikte de konusuyoruz zaman zaman. Oradaki gelisimini gézlemlemeye
calistyorum.” (K19-Erkek-Trabzon)

Katilmecilarin ifadelerinden hareketle devlet okullarinda verilen yabanci dil egitimini
begenmedikleri anlagilmaktadir. Katilimcilarin devlet okulunda verilen yabanci dil egitimini
begenmemelerinin yaninda miifredatta bulunan yabanci dil ders saatinin de yetersiz oldugunu
diistinmektedirler. Cocuklarimi devlet okuluna génderip ayni zamanda bir dil kursuna yatirim yapmak

yerine 6zel okullarin onlar i¢in sunmus olduklari imkanlari bir paket seklinde aldiklar1 goriilmektedir.

Ebeveynlerin yabanci dile 6nem vermesinin temelinde ¢ocuklarin geleceklerinde is hayatina
atildiklarinda diger rakiplerinden 6nde olmalarini istemeleri ile ilgilidir. Katilimeilar dil sermayesi
bakimindan ¢ocuklarinin akranlarindan ayrigmasmi istemektedirler. Bunun igin sahip olduklar
ckonomik sermayeyi, 6zel okullar aracilifityla yeniden iiretime sokmaktadirlar. Ozel okullar,
ebeveynlerin bu talepleri dogrultusunda kendi Ogretim siireclerini [pedagojik eylem] yerine

getirirken 6grencilere de rehberlik [pedagojik mesai] yapmaktadirlar (Bourdieu ve Passeron, 2021c).

Katilmcilardan ¢ tanesi c¢ocuklarmin sayisal alanda daha yetenekli olduklarini
belirtmektedirler. Cocuklarinin sayisal alanda yetenekli oldugunu ifade eden veliler burada
cocuklarinin matematik, fen bilimleri gibi derslerde basarili olmalarinit Olgiit almaktadirlar.
Cocuklarin akademik olarak hangi derslerde basarili olduklar iizerinden ebeveynler, kendi

cocuklarmin yeteneklerini tanimlamaktadirlar.

“Bir tanesinin pozitif bilimlerde, fen ve matematikte biraz daha basarili gériiyorum” (K12-Erkek-
Trabzon)

“Mesela oglum sayisal anlamda daha becerikli. Yani iste ritmik saymalarda vesaire de. Tabii
okuldan referans aliyorum bunlar1 da.” (K13-Kadin-Trabzon)

Giliniimiizde fen bilimleri ve matematik alanlarindan mezun olan bireyler hem iilkemizde hem
de kiiresel ¢apta is piyasasinda yliksek talep gormektedir. Bu alanlardaki bilgi ve beceriler, bireylere
daha iyi kariyer imkani sunmakta ve toplumda daha iist diizeyde bir yasam standardi elde etmelerine
yardimc1 olmaktadir. Uluslararas1 literatirde STEM (Science, Technology, Engineering,

Mathematics)*® “problem ¢dzme, elestirel diisiinme, yaraticilik, akil yiiriitme, is birligi yapabilme”

20 Bilim, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik’in Ingilizce’deki bas harflerinden dolayr STEM seklinde
kullanilmaktadir.
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becerilerini kazandirmay1 amaglayan bir yaklagimdir (Acar vd., 2020: 13). Calisma gergevesinde
diistiniildiigiinde, cocuklarin matematik ve fen/STEM alaninda basarili olmalar egitim hayatlarmin
yeniden iiretimi ¢ercevesinde diisiiniildiiglinde bu yeniden iiretim siirecinin ‘daha bagarili’ bir sekilde
tamamlanmasi anlamina gelmektedir. Bunun bir getirisi olarak da iginde bulunduklar1 toplumsal
alanda iyi bir konum elde etmenin yaninda ekonomik, sosyal ve kiiltiirel olarak da sermaye acisindan

da 6nemli bir avantaj elde edebileceklerdir.

Cocuklarinin bilgi, beceri ve yetenekleriyle ilgili tema kapsaminda katilimcilardan birkaci
cocuklarmi gonderdikleri 6zel okullar sayesinde farkindalik kazandigini belirtmistir. Okullardan
yardim alan veliler ¢ocuklarini hem kendileri gozlemlemektedir hem de okullardan aldiklar1 geri
doniit dogrultusunda hareket etmektedirler. Bir katilimci, ¢ocugunun kaydim yaptirdigi 6zel okulda
bir test uygulandigindan ve ¢ocugunun hangi alanlara yatkin olabileceginin bu test araciligiyla

ogrenildiginden bahsetmektedir.

“Yani soyle aslinda, biiyiik oglum burada, ana sinifindan beri burada. Buraya zaten baglamadan
once rehberlik hocamiz, KODEM diye bir ¢alisma uyguladi. Bu ¢alisma ad1 altinda 6grencimizin
yeterliligi var midir yok mudur diye aliyor aslinda uygun mudur diye. Kodem, bir test hem kisisel
hem duygusal. Biligsel olarak ¢ocuklarin neye yatkin oldugunu, birinci sinifa baslamaya uygun
mu yeterli mi, duygusal biligsel olarak diye bakiliyor. Buradaki testlerde mesela hocamin bana
sOyledigi hani boyle mekanik, aktif seylere daha fazla hani deriz ya sayisal kafa, sozel kafa.
Buradaki seylerin, bu top oynama isteginin aslinda oradan geldigini rehberlik hocam sayesinde
ben fark etmistim. Biz de evde tabi bu sdylemlerle gozlemlemeye galisiyoruz.” (K14-Kadin-
Trabzon)

Katilimcinin yukaridaki ifadesinden hareketle gocugunun mekanik seylere yatkin oldugu
anlagilmaktadir. Okulda uygulanan test araciligiyla alman geri bildirim dogrultusunda bu katilimci

cocugunun sdylenilen alanlara kars1 yatkinlig1 olup olmadigini gozlemledigini ifade etmektedir.

“Ben fark ettigimi 6gretmene aktarryorum dogru mudur diye kontrol etmesini rica ediyorum.
Dogruysa bu sekilde yol aliyoruz. Oglumun baskete yetenegi var. Hocalarinin sayesinde onu fark
ettik. Miizige yetenegi oldugunu da biz fark ettik. Ortaklasa ¢alisiyoruz.” (K16-Kadin-Trabzon)

Okullarin, ¢ocuklarin bilgi, beceri ve yetenekleri konusunda ebeveynlere yardimer olmasmin
yaninda bu durumu elestiren, okullarin bir karar mekanizmasi olmasina karsi olan bir katilimci
bulunmaktadir. Katilimecinin bu konudaki elestirisinin temelinde hem ¢ocuguna bir 6zgiirliik tanimak
hem de cocugunun diger arkadaslariyla arasindaki farklar dolayisiyla rekabete sokulmasini

engellemek bulunmaktadir.

“Ben biraz seyim, klasik tarzda, ben c¢ocugun yeteneklerinin veyahut da artilarinin diger
arkadaslarina gore farkliliklarinin 6ne ¢ikarilmasini dogru bulmayan bir egitimci grubuna mensup
ve en dnemlisi gocugun kendi yetenegini kesfetmesini tercih ediyorum. Onun i¢in de tercihlerini
kendilerine birakiyorum. Mesela bana kalsaydi benim biiylik kizim miihendislik okurdu, iyi de bir
miihendislikte okurdu. O tibbi tercih etti, karismadim. Biraz sey oldu, ¢ekisme oldu ama sonugta
o kendi kararimi verdi. Kiiciikler i¢in de ayn1 sey gegerli. Okuldan birka¢ defa su su noktada 6ne
cikabilirler iyiler diye doniis oldugunda bunun dogru olmadigini, ¢ocugun yasitlarindan
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ayrismamasi gerektigini, dolayistyla onun tizerine gidilmemesi gerektigini okula ihtar ettim. Her

iicli i¢in de. Ben kendilerini, yeteneklerini, ilgi alanlarini bulsunlar. Bize sorduklarinda biz yardim

ediyoruz zaten ki buluyorlar ve ben c¢ocuklarin da bu sekilde secilmesinin dogru oldugunu

diistinmiiyorum” (K18-Erkek-Trabzon)

Katilimc1 18’in  yukaridaki ifadelerinden tiim c¢ocuklar igin 0zgiirliikk¢i bir ebeveyn
perspektifine sahip oldugu goriilmektedir. Ciinkii cocuklarinin bilgi, beceri ve yetenekleri noktasinda
okul tarafindan yapilan degerlendirme sonucunda okul ile iletisime gecip okulun 6n gordiigii beceri
ve yeteneklerin lizerine gidilmemesini istemesinden anlagilmaktadir. Bu katilimci ¢gocugunun okul
tarafindan yonlendirilmesini degil, kendi sec¢imleri ile diger akranlarindan ayrigmasini

desteklemektedir.

Ozel okullarm velilere sunduklar1 hizmet yelpazesinin iginde kurslar da bulunmaktadir fakat
0zel okullarin bu konuda ne derece yetkin oldugu ya da katilimecilarin isteklerini ne kadar
karsilayabildigini daha iyi anlayabilmek i¢in katilimcilara, gocuklarimi 6zel okul disinda herhangi bir
kursa gonderip gondermedigi sorulmustur. Katilimcilar bu konuda iki gruba ayrilmiglardir.
Katilimcilarin yarist cocugunu gonderdigi 6zel okulun diizenledigi kurslara gonderirken diger yarisi

da gocuklarini 6zel okulun diginda kalan baska bir kursa gonderdigini ifade etmistir.

Cocuklarin1 6zel okul biinyesinde gergeklestirilen kurslara gonderdigini belirten katilimcilar,
okul disinda bagka bir kursa gondermeme nedenlerini, ¢gocuklarinin pazar giinleri hari¢ tiim giin
okulda olmalar temelinde ifade etmektedirler. Giinlerinin biiyiik kismini1 okulda gegiren gocuklar,
okul sonrasi zamanlariin biiyiik kismini1 okulda verilen 6devlerle gecirmektedirler. Katilimcilar bu
nedenle sadece okul biinyesinde gergeklestirilen kurslara c¢ocuklarini gonderdiklerini ifade

etmektedirler.

“Sadece okuldaki kurslara katilryor. Hani devlet okulundaki gibi yarim giin gitse o ¢ocugun bir
zamani kalir ama ¢ocuk zaten sabahin koriinde gidiyor, aksam 4.30’dan sonra geliyor. Zaten pert
olmus oluyor. Bir de ddev yaptirtyorsunuz iistiine. Bir de bunun arasina bir kurs sokusturmak
istemedim. Cilinkii ¢ocugun kendine ait higbir vakti yok.” (K3-Kadin-Samsun)

“Biz onu gegen sene gondermedik. Hafta sonu dinlensin, ¢ocuk gitmesin, bir iki giin evde yatsin
istedik ama bu sene kendisi gitmek istedi. Bu sene uygulamali bir ingilizce gibi bir sey yaptyor
okul. S6yle mesela orayi, bir havaalanina geviriyorlar iste. Havaalanina gelip pasaport kontrolii
yaptirtyorlar, kabin veriyorlar, ugaga bindiriyorlar. Bildiginiz bunun simiilasyonunu yapmuslar.
Yani orada kartondan bir seyler yaptyorlar. Her hafta boyle bir etkinlik yapiyorlar Ingilizce adina.
Bir de gorsel sanatlar adi altinda bir saatte Oyle bir etkinlikleri var...Gitsin orada arkadaslari,
akranlartyla gerek el becerisi gerekse dil becerisi orada vakit gegirsin istedim agikcasi. Yani evde
tablet bagia gegirmektense orada olmasini yeglerim.” (K10-Kadin-Samsun)*

Cocugunu, gonderdigi 6zel okul disinda baska kurslara gonderdigini belirten katilimcilar genel

olarak ¢ocuklarinin eksik olduklar derslerde 6zel ders aldiklarini belirtmektedirler. Bazi katilimeilar

21 Katilimei 10, ¢ocugunu ‘pandemi’ doneminde okul disinda bulunan 6zel bir miizik kursuna gondermistir.
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cocuklarma piyano egitimi aldirirken diger bir kismi da ¢ocuklarini basketbol, futbol, ylizme gibi
sporlarin egitimlerine gondermektedirler. Katilimcilarin hem ¢ocuklarimi 6zel okula gondermeleri
hem de ‘6zel ders’ ve ‘dershanelere’ gondermeleri 6zel okullarm sundugu imkéan ve hizmetlerle
celismektedir. Ciinkii 6zel okullar, basta iyi bir egitim hizmeti sunmay1 vadetmektedirler fakat
yapilan goriismeler sonrasinda goriilmektedir ki katilimcilardan bazilar1 ¢ocuklarin hem 6zel okul
hem de 6zel 6gretim kurslarina yani ‘dershanelere’ géndermektedirler. Ozel okullarin {icretlerinin
geldigi nokta ile birlikte 6zel ders ve dershanelerin fiyatlari da diigliniildiiglinde katilimcilarin
cocuklarmin egitimi i¢in sahip olduklarn ekonomik sermayeyi buraya kanalize ettikleri

goriilmektedir.

“Mesela matematikten aldi kizim Ingilizceden aldi simdi fenden alayim baba diyor. Bunu da bir
arastirtyorum su anda yapabilecek iyi bir hoca varsa zamanla alakali, onu da aldirmaya
calistyorum elimden geldigi kadar yani yardimci olmaya ¢alistyorum ¢ocuklarima iyi bir egitim
alsinlar diye.” (K9-Erkek-Samsun)

“Soyle kiiltiirel, sanatsal, sportif yok ama dershaneye gidiyorlar, takviye kurslari aliyorlar... Evet,
bu da bir agmaz son yillarda, maalesef son 4 5 yila kadar, o bahsettigin siirece kadar hem 6zel
okul hem de dershane yoktu. Hatta iiniversite hazirlikta bile 6zel okullar dershane kiiltiiriine
girmiyordu. Son 3 4 yildir 6zel okuldaki 6grencilerde bu sana iyi bir done olacaktir. Ozel okuldaki
cocuklar dershaneye gidiyorlar artik. Cok yaygin su anda. Soyle ornek vereyim. Kizimin
okulundaki on bes 6grencinin on tanesi on birinci sinifta dershaneye gidiyor. Gitmeyenler 6zel
ders aliyor evde. Evde 6zel ders alanlar da ¢ok yaygin. Bu birkag senedir bagladi. Bunu okul telafi
ediyordu. Okullarin maddi durumlarindan olusan kaygilar galiba. Ciinkii eskiden 6zel okul
iicretleri okullart tatmin ediyordu. Simdi &zel okul iicretleri veliye ¢ok geliyor. Ozel okul
sahiplerine az geliyor. Takviye kurslar1 da ciddi bir maliyet gerektirir. Okul o iste devreden ¢ikt1.
Yani iste hafta sonu kurslarini falan hep okullar yapiyordu. Simdi 6zel okullarin 12'nci siniftaki
ogrencilerinin biiyiik cogunlugu dershaneye gidiyor ya da dzel ders takviyesi aliyor. Orada da
ciddi problem var.” (K12-Erkek-Trabzon)

Katilimceilarin yukarida bulunan ifadelerinden anlasildigi iizere, ¢ocuklarinin 6zel okullarda
egitim almalart lise giris sinavlar1 ve iniversite sinavlarinda iyi derece yapmalari i¢in yeterli degildir.
Bir ebeveyn olarak katilimcilarin ¢ocuklarini 6zel okullara gondermenin diginda stratejik olarak ya
0zel ders aldirmalar1 ya da dershanelere gondermeleri gerekmektedir. Bu durum katilimcilar
acisindan mali bir yiik olusturmakla birlikte 6zel okullardan almayi hedefledikleri hizmeti
alamadiklarim géstermektedir. Ogrencilerin 6zel okullarda aldig1 egitimi, dershaneler ya da 6zel
derslerle desteklemeleri literatiirde golge egitim (Gupta, 2022) olarak adlandirilmaktadir.
Ebeveynlerin 6zel okula ek olarak, gblge egitime de bagvurmasit mensubu olduklart sosyal sinifla
iligkilendirilmektedir. Cocuklarin egitim aracilifiyla aileden gelen habituslar1 ve sahip olduklar
sermayelerin yeniden iretimi siireci sonrasinda sinif atlama miicadelesinde golge egitime

bagvurduklar1 goriilmiistiir.

Cocuklarin 6zel okullara bagli ya da 6zel okullarin disinda bulunan herhangi bir kursa
katilmasiyla ilgili olarak Trabzon’da ikamet eden bir katilimei (K 18), diger tiim katilimcilardan farkli

bir diigiinceye sahiptir. Bu katilimci, ¢ocuklarin 6zel okullarda gecirdigi yogun vakit konusunda diger
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katilimcilara benzer diistinmekle birlikte, okul ve okulun sorumluluklar: diginda ¢ocuklara fazla yiik

bindirmenin ‘basarisizliga’ yol agacagini diistinmektedir.

“Ben hicbir zaman g¢ocuklar1 seyle, farkli aktivitelerle yormak istemedim. Spora gitmek
istediklerinde gonderdim ama ¢ocuk sonugta zaten sekiz bes okulda yoruluyor. Bunun ek kurslarla
sunlarla, bunlarla ¢cocugu daha fazla yormadan kisa vadede basar1 getirir gibi olsa da orta ve uzun
vadede ¢ocugu yoracagini ve bagarisizlikla sonuglanacagini diisiinenlerdenim. Dolayisiyla ¢ocuk
kendi o seyinde, pedagojik ortaminda, o pedagojik sartlarinda zaten bir giinde okulda ya da bir
kursta duracagi vakti zaten dolduruyor. Bu ¢ocuga bir de evde ne olursa olsun istedigi kadar 6dev
yasak denilsin 6dev de veriliyor. Bir de evde 6dev yapiyor ki ¢ocuk zaten sinava hazirlaniyor.
Siirekli ¢ocuklar 6dev olmasa bile soru ¢oziiyor. Bu ¢ocuga ek yiik getirmenin, onu daha fazla
yormanin kendi eger hevesi yoksa, ben piyano kursuna gidecegim, ben atiyorum bilgisayar
kursuna gidecegim yahut da voleybol yoksa benim sunu 6gren diye hicbir sekilde gondermedim,
gondermeyi de diisiinmiiyorum.” (K18-Erkek-Trabzon)

Katilimcinin yukaridaki ifadelerinden, cocugunun uzun vadede basarisiz olmamasi ve yogun
ders calisma siirecinden olumsuz etkilenmemesi i¢in salt kendisi daha iyi olacagin diisiindiigii
herhangi bir kursa gondermedigi anlagilmaktadir. Eger katilimcinin ¢ocugundan bdyle bir talep
gelirse cocugunu bir kursa gondermek katilimei tarafindan uygun goriilmektedir.

Ozel okullarin sunmus oldugu hizmetler ve imkanlardan bazilar1 yukarida spor, miizik, tiyatro,
sinema ve yabanci dil bagliklarinda tartisilmistir. Cocuklarin kisisel beceri ve yeteneklerinin diginda
kalan 6zel okullarin sunmus oldugu imkanlarn giivenlik, temizlik, saglik ve yemek hizmetleri olarak
siralayabiliriz. Bu hizmetlerin yan1 sira robotik kodlama egitimi de 6zel okullarin 6grencileri igin

sundugu bir imkan olarak ifade edilebilir.

Katilimcilarin neredeyse tamami, ¢ocugunu gonderdigi 6zel okulun giivenlik hizmetinden
olduk¢a memnun oldugunu belirtmistir. Ozel okullar biinyelerinde calisan giivenlik gorevlileri
bulundurmaktadirlar. Bu durum katilimcilar agisindan ¢ocuklarimi 6zel okula gonderme karari
asamasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. (K2-Kadin-Samsun) Tiim ebeveynler cocuklarinin giivende
olmasini istedikleri i¢in 6zel okullarin giivenlik hizmetleri katilimecilar agisindan énem verilen bir

hizmettir.

“Ya iste giivenlik. Gilivenlik daha ¢ok gonderme nedenimiz, giivenlik endisesi sadece, yani
korumacilik. Giivenlik derken 6zel bir sey devletteyken yasamadim ama iste o takip. Cocugu
izleme, akademik olarak izleme, sosyal olarak, psikolojik olarak izleme ve bunlarin devlet
okullarinda maalesef daha zay1f oldugunu diisiiniiyoruz.” (K12-Erkek-Trabzon)

Ozel okullarda sunulan temizlik, yemek ve saghk hizmetleri de katilimeilar tarafindan énemli
goriilmektedir. Katilimeilar ¢ocuklarinin diizenli temizligi yapilan bir 6zel okulda bulunmalarindan
memnun olduklarimi ifade etmektedirler. Temizlik hizmetinin yani sira yemek hizmeti de katilimeilar
acisindan 6zel okulun sunmus oldugu 6nemli hizmetler arasinda yer almaktadir. Ciinkii katilimcilar
cocuklarmin kantinlerde satilan hazir gida {irlinlerini  tiiketmelerini  istememektedirler.
Katilimcilardan bazilar1 ¢ocuklarinin yemek hizmetlerinden memnun oldugunu ifade ederken

bazilar1 da gocuklarinin 6zel okullarda ¢gikan yemeklerden memnun olmadigini ifade etmektedir.
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“Yemekler ¢cok kotii. Benim oglum segicidir ama biitiin gocuklar bundan sikayet¢i. Bu da tamamen
maddi anlamda. Ciinkii okul {cretleri belli. Bunu arttirtyorlar maalesef. Dolayisiyla oradan
kistyor. Simdi &gretmenin maasindan kisamaz belli bir SGK prim var, belli bir maas 6deme
zorunlulugu var. Say1 da azaltmiyor. Dolayisiyla yemek kalitesinden diisiiriiyor. Dolayisiyla
yardimer hizmetlerden diisiiriiyor. Dolayisiyla kapidaki giivenlikten diisliriyor. Bu tamamen
bununla ilintili.” (K10-Kadin-Samsun)

“Yemekleri gayet iyi. O konuda hicbir sikayetimiz yok. Hatta en iyi oldugu yerlerden biri de
yemekleri. Ciinkii oglumun doniislerine baktigim zaman gayet memnun yani. Clinkii cogu 6zel
okulda bunun kétii oldugunu biliyorum... Smav Koleji bu noktada daha iyi bence.” (K19-Erkek-
Trabzon)

Yemek hizmetinden memnun kalinmasina ya da begenilmemesine iliskin olarak bir¢ok
degiskenin rol oynadigi goriilmektedir. Kimi 6zel okullar giderlerden kismak admna yemek
hizmetlerine 6nem vermezken kimileri de bu konuda bir kesinti yapmamaktadir. Bununla birlikte her
giin farkli bir yemek c¢ikmasi ve cocuklarin yemek se¢me aligkanliginin olup olmamasi gibi
degiskenler 6zel okullarin sunmus oldugu yemek hizmetlerinden memnun kalinmasini veyahut

begenilmemesini etkilemektedir.

Saglik hizmeti, gocuklarin sagliginin korunmasi agisindan énemli bir hizmettir. Katilimer 14,
Trabzon’daki bir 6zel okulda hemsire olarak caligmaktadir. Gorlisme esnasinda bir 6grencinin saglik
sorunu yasamasi nedeniyle 6zel okulun revirine gelmesi ve Katilimei 14’iin onu kontrol etmesi
asagida Katilime1 7°nin yasadigi durumun anlasilmasi agisindan énemlidir. Ozel okullarin sunmus
oldugu saglik hizmetlerini ‘¢ok 6nemli’ bulan bir katilimei, cocugunu devlet okuluna génderdigi
sirada ¢ocugunun kolunu incittigini ve okuldaki Ogretmenlerin cocuguyla ilgilenmedigini
belirtmektedir. Bu durumdan rahatsiz olan katilimei, bir sonraki egitim 6gretim déneminde gocugunu

0zel okula gonderme karari aldigini ifade etmistir.

“Yasadim tabi. Cocuk geliyor, kolu mosmor. Ne oldu kizim? Diistiim yani bunu 6gretmeni arayip
bana sdylemesi lazim ama orada 6zel okulda gegen mesela ateslenmis, okuldan aradilar ¢ocugunuz
ateslendi, biz ates diisiirlicii verdik. Kendisini iyi hissettigini sdyliiyor ama sizin bilginiz olsun
isterseniz eve gonderebiliriz ya da aldirabilir misiniz diye bilgi veriyorlar. Anlatabildim mi? Yani
bu benim i¢in ¢ok 6énemli ve degerli. Herhangi bir sey oldugunda, kolunu incittiginde ya da ne
bileyim bir sey olabilir. Cocuk sonugta diisebilir, kalkabilir bunlarla ilgili seyler olabiliyor. Hemen
bilgilendiriyor. Kendine ait bir 6zel reviri var orada bir hemsiresi var.” (K7-Erkek-Samsun)

Katilimcilar i¢in 6zel okullarin akademik basar1 agisindan sunmus oldugu hizmetler kadar,
cocuklarm 6zel okulda gecirdigi tiim zamam ebeveynleri adina ‘endisesiz’ kilacak hizmetleri de
Oonem gostermektedir. Katilmeilar 6zel okullara 6dedikleri ticretin karsiligi olarak, ¢ocugunu okula
gonderdiginde aklinda herhangi bir soru isareti olmamasini talep etmektedir. Ozel okullar, veliler ve
ogrencilere yukarida bahsi gegen tiim hizmetleri sunmaktadir. Bu hizmetler de gocugunu 6zel okula

gonderen veliler tarafindan talep edilmektedir.

120



Ozel okullarin sunmus oldugu imkanlardan biri de tam zamanli egitim vermesidir ve
katilimcilar bu hizmet ile baglantili olarak devlet okullarini tercih etmediklerini belirtmislerdir.
Katilmcilarin devlet okullarini tercih etmeme sebeplerinden ilki devlet okullarinda sabahgi ve
6glenci sistemi bulunmasidir. Katilimcilar yogun is hayati dolayisiyla cocuklarini giin i¢inde okuldan
alip eve gotiirmek gibi seylerle ugrasmak istememektedirler. Bununla birlikte bir katilime1 ¢ocugunu
devlet okuluna gonderdigi donemde okul sonrasinda ¢ocugunu kurslara gotiirdiigiinden
bahsetmektedir. Okul sonras1 ‘kosturmacasi’ bu katilimc icin giindelik hayatinda bir yogunluk

olusturmaktadir.

“Yani benim is yogunlugum soyle sdyleyeyim. Mesela daha dnce krese giderken kresten kostur
kostur havuza gétiiriiyordum, kostur kostur jimnastige gotiiriiyordum. Biitiin bunlar1 artik okulda
yapiyor. Okulda yaptig1 i¢in de ben bir tik daha rahat etmis oluyorum. Ama tabii yabanci dil
desteginin de yiiksek olmasi bizi biraz daha etkiledi.” (K2-Kadin-Samsun)

“Benim burada mesaim altida bitiyor. En iyi sartlarda eve gitmem alt1 geyrek. Ben devlet okuluna
verdigim zaman ikide ¢ikacak benim gocugum iki bugukta evde. O saat araliginda ben kime nasil
birakayim? Bir bakici bulsam en az bir okul masrafi kadar bir de ona masraf edecegim. Bakicinin
benim ¢ocuguma verecek higbir seyi yok artik. Sadece oniine bir kap yemek koyarsa koyacak
ondan sonra televizyonu agacak, oturacak. Simdi en azindan nerede oldugunu biliyorum.
Giivenlikli bir yerde saat 4'te bir ilkindi ¢ay1 da var. Begen ya da begenme bir biskiivi bir sey
veriyorlar ve bir 6gretmen var, baslarinda bir muhatap alacagimiz kisi var. Evde o kadin ya da her
kimse, kim olacaksa onunla bas basa biraktifiniz zaman c¢ocuga yapacagi higbir sey yok,
saglayacagi hicbir katki yok. Ben ona bosuna para verecegime en azindan nerede oldugunu
bilirim.” (K10-Kadin-Samsun)

“Devlet okulunda da egitim o kadar giizel degil, hi¢ degil hatta yani. Gergi 6zel okulda da iste de
[kendi cocugunu kastediyor] bizim, igte ben bak 81 dogumluyum, benim zamanimin devlet okulu
su anda 6zel okullar yani, egitim agisindan, kalite agisindan.” (K6-Erkek-Samsun)

Samsun’da ikamet eden bir katilimci ise kendisinin ‘genglik yillarindaki devlet okullarinin
giiniimiiz 6zel okullarina denk’ oldugunu belirtmistir. Katilimcinin gliniimiizdeki devlet okullarimin
egitiminden memnun olmadig anlagilmaktadir. Giiniimiizdeki 6zel ve devlet okullarinm

kiyasladiginda ¢ocugu icin 6zel okulda egitim almanin daha iyi olacagini diisiinmektedir.

Katilimcilarin ¢ocuklarmi 6zel okula gondermedeki bir diger faktor spesifik faktorler basligi
altinda sunulmustur. Bunun nedeni katilmcilarin ¢ocuklarini neden 6zel okula kaydettirdigi
konusunda birbirlerinden farkli perspektiflere sahip olmalaridir. Bir veli kiz cocugunun iyi bir egitim
alamazsa kendi ayaklar1 iizerinde duramayacagim diisiiniirken bagka bir veli ise ¢ocugunun satrang
egitimi alarak genel kiiltlir kazanmasini hedeflemektedir. Baska bir ifadeyle, katiimci, kiz
cocugunun ‘bagimsiz ve dzgiivenli’ bir sekilde ayaklari tizerinde durmay1 6grenmesinin yolunu 6zel
okulda egitim almasiyla bagdastirmis; digeri ise ¢cocugunun 6zel okuldan aldigi spor bursunun

Oneminden bahsetmektedir.

Katilimcilarin daha fazla goriis birligi sagladigi baska 6zel okula kaydettirme nedenleri ise su

sekilde Gzetlenebilir: Bu nedenleri 6zel okullardaki sinif mevcudunun az olmasi, 6zel okullarin
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lokasyonlar1, 6zel okullarin giivenlikli olmasi, 6zel okullarin teknolojiden faydalanmalari, 6zel
okullarda saglik hizmetinin bulunmasi ve katilimcilarin bazilarinin ailelerinde ¢ocuklarma bakacak

kimselerin olmamasi olarak siralanmaktadir.

“Yani kalabaliklar iginde kaybolmasini istemedim igin gergegi. Clinkii devlet okullart ¢ok daha
kalabalik ve hani bu kadar ¢ok [6zel okuldaki kadar] ilgi gérecegini diisiinmedim. Bir de hani bu
yeni ¢ocuklar ¢ok daha bdyle korunakli falan biiyiidiikleri igin ¢ok masum ne bileyim devlet
okulundaki 6grencilerin yapisiyla orada ezilebilirdi diye diisiindiim biraz da isin gergegi.” (K3-
Kadin-Samsun)

“Yani diyorum ya 6zel okuldan akademik anlamda devlet okuluna kiyasla ¢ok aman biiyiik bir
fark beklemiyorum. Ben sadece gocugumun kirk kisilik bir sinifta degil de on alt1 kisilik bir sinifta
olmasi benim tercih sebebim daha ¢ok. O yiizden de dyle tercih ettim.” (K13-Kadin-Trabzon)

“Siif mevcudunu duyuyordum kirk kisi falan oldugunu sinif mevcutlarinin, istemedim. Cok
yiiksek siif mevcutlari...olsun, daha boyle az 6z siniflarda egitim gorsiin” (K19-Erkek-Trabzon)

Cocugu veyahut cocuklarimi 06zel okula gondermelerinin nedenini smif mevcudiyetiyle
iligkilendiren katilimcilar, ¢ocuklarmin kendilerini ‘kalabalik bir sinif icerisinde ifade etmekte
zorlanacagindan’ korkmaktadirlar. Katilimcilar daha az &grencinin bulunacagir bir smifta
cocuklarmin hem kendilerini daha iyi ifade edecegini hem de daha iyi bir egitim alacagin
diistinmektedirler. Katilimecilarin  daha iyi bir egitimden kastettigi ©6zel okullardaki simf

mevcutlarinin az olmasi ve 6gretmenin her 6grenciye daha fazla vakit ayirmasidir.

Okulun lokasyonu katilimeilarin 6zel okul tercihleri arasinda 6nemli nedenlerden biri olarak
gorlilmektedir. Katilimcilar herhangi bir durumda hizli bir gekilde ulasabilecekleri yerlerde olan
okullar1 tercih etmektedirler. Bununla birlikte ¢ocugunu gonderdigi 6zel okulun cevresindeki

konutlasmadan hosnutsuzlugunu ifade eden bir katilime1 da bulunmaktadir.

“Bu okulu tercih etmemin 6zel sebebi merkezde olmastydi. Merkezde 6zel okul bulmak biraz
sikintili. Ciinkii genelde daha boyle Atakum’da daha bdyle uzak noktalarda, servis kullanilmasi
gereken noktalarda okullar var. Ee ben de bankaci oldugumdan esim de ¢ok yogun ¢alistigindan
benim miidahale edemedigim noktada da ailemin evine yakin olmasi ve birilerinin ona yardimci
olabiliyor olmasi gerekiyordu. Sirf lokasyon nedeniyle 6zellikle oray: tercih ettik.” (K3-Kadin-
Samsun)

“Yani ilk etapta ben dort senedir buradayim. Mesela bu ¢evremizdeki siteler, evler yoktu. Benim

icin bir 6zel okul daha sakin bir yerde olmali. Yani bu kadar yapilasmanin oldugu bir yerin

ortasinda olmasindan su an hosnut degiliz mesela.” (K14-Kadin-Trabzon)

Katilimcilarin ¢ocuklarini 6zel okula gonderme nedenlerinden bir tanesi de okulun giivenlikli
olmasi ve gilivenlik personeli ¢aligtirmasidir. Katilimcilar agisindan giivenlik konusunun 6nemli
olmasimin nedeni ¢ocuklarinin aksam saat bese kadar okulda olmalariyla iliskilidir. Ozel okullarmn
giivenlik personeli ¢aligtirmast nedeniyle katilimeilar ¢ocuklarinin gilivenli bir sekilde servise

binmeleri noktasinda soru isaretlerini ortadan kaldirmaktadir.
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“Daha giivenlikli olmasi, aksama kadar ¢alistigim icin orada aksama kadar vaktini gegirmesi,
giivenlikli olmasi. Tek sebebi bu.” (K5-Kadim-Samsun)

“Simdi oncelikle hep sey giivenlik kaygisi, giivenlik kaygisi da suydu, devlet okullar: saat iki

buguk {iigte bitiyor. Hanim 5’te geliyor, o zaman ikinci 6gretim de vardi. Ben bazen 9'da

geliyorum. Dolayistyla ilkokul birinci sinifa giden bir ¢ocuk iki buguktan bese kadar evde yalniz
kalamaz. Bu bir risk. Bunu alacak kimse yok. Ozel okul ise dort bucukta servisle dért bucuk bes

aras1 getiriyor. Dolayisiyla orada bizim bir kazandigimiz zaman var. O zamana istinaden biz 6zel

okula vermeye, birincisi giivenlik kaygisiyla.” (K18-Erkek-Trabzon)

Burada katilimcilarin is ¢ikig saatleri ve 0zel okullarin ders bitig saatlerinin cakistigt
goriilmektedir. Cocuklar servisle eve dondiigii zamanlara denk olarak ebeveynler de evlerine
varmaktadir ve ¢ocuklarinin giivenligiyle ilgili kafalarinda soru isareti kalmamaktadir. Katilimcilar
cocuklarmin okulda olduklarini  bilmenin rahathgr acisindan c¢ocuklarmi  6zel okula

kaydettirmektedir.

Gergeklestirilen goriismelerin sonucunda katilimcilarin gocuklarini 6zel okula génderme
nedenlerinden birisi de katilimcilarin evlerinde cocuklarina bakacak kimse olmamasidir. Cekirdek
aile yapisina sahip olan katilimcilar ¢ocuklarini 6zel okula géndermek ile ¢ocuklarini devlet okuluna
gonderip eve bakici tutmanin muhasebesini yaptiginda ¢ocuklariin gelisimi agisindan 6zel okulu
daha mantikli bulmalar1 nedeniyle ¢ocuklarim 6zel okula génderdiklerini belirtmislerdir. Yukarida
bahsedilen lokasyon konusuna benzer bir sekilde burada da temel diisiince ¢cocugun giivenligidir
fakat buradaki giivenlik ¢ocugun kisisel gelisimi agisindan diisiiniilmektedir. Katilimcilarin yogun is
hayatlari, ¢cekirdek aile bigiminde yagamalari, cocuklarinin gelisimlerine 6nem vermeleri gocuklarini
0zel okula gondermelerinde 6nemli bir rol oynadig1 goriilmektedir. Katilimeilarin kendi iclerinde
yaptiklan fayda-zarar hesabi aslinda ¢ocuklarinda sahip olmasim istedikleri tiirden sermayelerin
hesabi olarak diisiiniilebilir. Sahip olduklar1 ekonomik sermayeyi 6zel okullar araciligiyla sosyal ve
kiiltiirel sermayeye doniistiiren veliler bunun karsiliginda ¢ocuklarinin okulda dolu dolu zaman

gecirmelerini, akademik geligimlerini, cocuklarinin sosyal ¢evresini satin almaktadirlar.

“Aile biiytigii olarak ona bakabilecek kimsemiz yok ve bir babaannemiz burada ama babaanne yas
olarak cocuga yeterli degil, sosyal olarak da hem esim hem ben ¢aligma saatlerimiz, esim nébette
calisiyor, yeri geliyor 24 saat yok. Ben de bankadan ¢ok geg ¢iktigim zaman da oluyor haliyle ben
de yoruluyorum. Biraz daha sosyal imkani fazla olsun hani. Gelisim tamam egitim okey ama
egitimin disinda sosyal olarak da bir birey yetistirmek adina. O yiizden 6zel okulda.” (K2-Kadin-
Samsun)

“Simdi ilk baslangicta ben zaten burali degilim. Ailemden higbir fert burada yok. Cocugu devlete
ya da devletin okullarindan birine verseniz saat 1 bugukta ya da 3'te biten bir diizen var ve benim
i saatimle ayak uydurmuyor. Ben son 6 aydir artik pandemi sonrasi kendime ait bir seyler yapma
karar1 alip bu kadar yogun ¢alismamaya karar verdigim igin ¢ekildim ve &biir tiirlii cocuk devlet
okulundan geldigi gibi etiide vermek zorundasiniz. Onu takip etmek i¢in de evde bir yardimet
gerekiyor. Yardimcilarin egitim diizeyi belli hem yardimeciya para vereceksin, sonra etiit
merkezine para vereceksiniz. Bir 6zel okuldan daha maliyetli oluyor size. Yani biz oturup bir
maliyet hesaplamasi yapmistik o déonemde. Ciinkii bir yil kadar bakicit denedik. Cocuk biitiin
pembe dizileri 6grendi. Nasil yani? Ciinkii tuttugunuz kadindan ne bekleyebilirsiniz ki? Evin igini
bitirdikten sonra onun en dogal hakk: televizyon seyredecek ve o ¢ocukta kiigiik, ddevlerine
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yardim edemiyor, higbir sey yapamiyor, hi¢bir anlami kalmiyor. Bizim maliyet hesaplamalari
sonucunda 6zel okul daha asagida kaldig1 i¢in 6zel okula gonderdik. Ve hem Ingilizce 6greniyor
hem de tiim giin boyunca diizenli bir yerde” (K4-Kadin-Samsun)

“Ancak en 6nemli nedenlerden biri de esim ve ben calistigimiz i¢in ¢ocuklarinin belirli bir saate
kadar okulda olmasi1 gerekiyor devlet okulunda dersler erken bittigi i¢in zorluk yasayacagimizi
diisiindiik. Ozel okulu tercih etmemizin nedeni esim ve ben calistigimiz icin devlet okullarinda
okul erken kapanmasi sebebiyledir.” (K20-Erkek-Trabzon)

Cocugu devlet okuluna gittigi donemde ¢ocugunun saghig: ile ilgili bir sorunda okulun
yeterince ilgilenmedigini belirten bir katilimei, 6zel okulda saglik hizmetlerinin verilmesini 6zel

okula gonderme diisiincesinde dnemli bir yere koymaktadir.

“Simdi kardesim 6zel okulda $0yle bir sey var. Cocuklar biliyorsunuz abur cubura hasta olurlar.
Simdi 6zel okullarin da en biiyiik 6zelligi de su zaten. Saglikli yemek, saglikli ders, saglikli oyun.
Simdi devlet okulunda ¢ocugun eli ¢ikmis, parmagi kirilmus, su olmus, bu olmus. Ogretmenler de
hakli. Ben ona bir sey diyemem ama simdi burada 6zel okulun revire var. Atesi diisse serum
saglayabiliyorlar. Bunlar ¢ok biiyiik etken yani.” (K7-Erkek-Samsun)

Ozel okullarin teknolojiden yararlanmast ile ilgili olarak ders miifredatlarinda bulunan robotik
kodlama dersleri ve 6zel okullarin velilerle iletisimi kastedilmektedir. Bu durum katilimcilarin

perspektifinde cocuklarmin erken donemde teknolojiyle dogru bir iliskiye girmesi olarak

yorumlanmaktadir.

“Tabi tabii robotik kodlama veriyorlar, okul dncesinde bile veriyorlar ama onun seviyeleri var.
Cesitli seviyelerde okul 6ncesinde bile veriyorlar.” (K1-Erkek-Samsun)

“Ogretmenlerle iletisim kurmak bir online sistem iizerinden gok kolay. Aninda gidip goriismeler
yapabiliyorsunuz. Belki egitim kalitesindeki beklentimizden ziyade bu beklentilerimizi daha 6n
planda oldugu i¢in &zeli tercih ettik ve egitim kalitesine soyle yansiyacagini diisiinerek yani az
ogrenci siif mevcudunun diisiik olmasi bu anlamda bir olumlu geri doniis olur diye” (K12-Erkek-
Trabzon)

Katilimcilar ¢ocuklarint 6zel okula neden gonderdigini belirtirken 6zel okulda gérev yapan
ogretmenlerle iletisimi, ogretmenlerin yetkinligi gibi konular: 6n plana ¢ikarmiglardir. Burada
ogretmen-veli iletisimi, Ogretmenlerin yetkinligi ve emegi gibi tartismalarla katilimcilarin
cocuklarmi 6zel okula gondermesinde Ogretmenin roliine deginilecektir. Katilimcilar igin

ogretmenlerle iletisim, gocuklarimi 6zel okula gondermelerinde 6nemli bir faktordiir. Katilimcilar

cocuklarmin dersleriyle ilgili olarak geri bildirim almaya 6nem gostermektedirler.

“Ya birinci veya ikinci sinif mevcudu. Art1 6gretmenle iletisim kurmak daha kolay. Devletteki
ogretmenle zaten iletisim kurmak zor. Yani ulagmak ayri bir sikint1. Obiir tiirlii ama 6zellikle
ogretmenle istediginiz zaman arayip konusabiliyorsunuz. Bir sey oldugunda geri doniisii ¢ok fazla.
Yani geri bildirimi ¢ok fazla 6zel okulda eee en 6nemli hususlardan bir tanesi de bu geri bildirim.”
(K1-Erkek-Samsun)

“Ondan ziyade her 0gretmeniyle ayr ayr1 gériisebiliyorum. Ayri ayri fikir alabiliyorum. Mesela
Ingilizce 6gretmeni dedi ki, cok geride dedi, 6zel ders almasini saglayabilir misiniz dedi. Saglariz
dedik.” (K7-Erkek-Samsun)
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Ozel okullarda 6gretmenlerin daha ilgili oldugunu diisiinen iki katilimc1 gocuklarmi bu nedenle
0zel okula gonderdigini belirtmektedir. Her iki katilimci da devlet okullarinda gorev yapan
ogretmenlerin ‘ilgisiz’ olmalarindan yakinmaktadirlar. Katilimcilardan biri cocugunun birinci siifta
okumay1 Ogrenememesinin nedenini Ogretmenlerin ilgisizligi ile bagdastirirken digeri ise
anaokulunda calisan ve arkadasi olan bir 6gretmenin ¢ocuklarla ilgilenme konusundaki sozleri

dolayisiyla ¢ocuklarini 6zel okula gonderdikleri goriilmektedir.

“Ozel okula giden de zaten devlet okulundaydi. Onu &zele aldim. Ciinkii ¢ocuk ¢ok zekali ama
okumasi falan gelistirememisti. Yani ikinci sinifta okumay1 ¢ozdii. Ben ilgilenmediklerini
diisindiim ki 6yle de ¢ikt1 zaten.” (K7-Erkek-Samsun)

“Eve yakin devlet okullarimiz vardi, oraya giden arkadagimin ¢ocuklari da vardi. Simdi kiigiik
cocuk grubundan bahsettigimiz i¢in o anaokulunda ¢alisanlardan biri de benim arkadasim. Ben

¢ocugun pesine ¢ok gidemem, burnu aksa silemem. Ustii degistiginde ben bakict miyrm, dgretmen
miyim moduna girdigi oluyor, devlet anaokulu 6gretmenlerinde yine illaki vardir, islerini severek
yapan ama iste biraz temizlik konusunda ¢ok iyi olmadigini sdylediler. Cocuklarin ¢oraplari kirli
geliyor gibi. Bir de beslenme konusunda kahvalti yerine brownie bile ¢ikmis okulda, kahvalti
sikintis1 falan olmus. Yoksa esim diyordu iste devlet yakin oraya verelim karsiya. Biz baktik
bunlar da var, hepten vazgectik.” (K15-Kadin-Trabzon)

Cocuklarin1 6zel okula gonderen ebeveynler genel olarak ¢ocuklariyla ilgilenilmesini talep
etmektedirler. Devlet okullarinda bir 6gretmen bagma diisen 6grenci sayist 6zel okullar ile
kiyaslandiginda oldukc¢a fazla oldugu velilerin ifadelerinden anlagilmaktadir. Ebeveynlerin bu

isteklerinin devlet okullarinda karsilanmasinin zorlugu, onlarin okul seciminde 6zel okula

yonelmelerine neden olmaktadir.

Katilimcilarin ¢gocuklarimi gonderdikleri 6zel okullarda ogretmenlerin yetkin olmalarina dikkat
ettikleri goriilmektedir. Katilimcilarin dikkat unsurlarini, 6gretmenlerin ¢alistiklar1 6zel okullara
nasil alindi81 ve yakin cevresinde bulunan insanlarin &nerileri olusturmaktadir. Ogretmenlerin yetkin
olmas1 katilimecilar i¢in 6zel okullarin sahip oldugu donanimlardan daha 6n plana ¢ikmaktadir.
Cocuklan ilkokul diizeyinde egitim alan katilimcilar i¢in simif 6gretmenlerinin yetkinligi dnem
gosterirken cocuklart ortaokul veya lise diizeyinde egitim alan katilimecilar icin ise gocuklarin
girecekleri siavlarda eksik olan yonlerini gelistirmelerini saglayacak 6gretmenlerin yetkin olmasi

Onemlidir.

“Yetkin. Ciinkii rektorliikte egitim fakiiltesindeki dekan ve hocalar 6gretmenleri bizzat miilakata
alarak segiyorlar. Okula alinma kriteri bu. Egitim fakiiltesindeki hocalar tarafindan gegiyor.” (K2-
Kadin-Samsun)

“Yani Ogretmenini Ozellikle bana zaten tavsiye etmislerdi. Iyi ki de o &gretmeni secmisim
diyorum. Ogretmeni ¢ok diizgiin bir insan, ¢ok dikkatli bir insan. Cocugu siirekli analiz ediyor,
paylasimda bulunuyor, yardimci oluyor. Bu da ¢ok 6nemli bir sey.” (K3-Kadin-Samsun)
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Bir katilimcinin ¢ocugunu goénderdigi 6zel okul el degistirmistir fakat ¢ocugunun simif
Ogretmenligini yapan Ogretmen kurumda kaldigi i¢in g¢ocugunun okulunu degistirmedigini
belirtmistir. Bu katilimci igin gocugunun simif 6gretmeninin degismemesine ek olarak sinif mevcudu,
sinif arkadaslar1 degismedigi i¢in gocugunu 6zel okula génderdigini belirtmektedir. Bu katilimei 6zel
okullarin genel olarak belirli bir standartta oldugundan ve okul degistirseler bile cocugunun ¢ok daha
iyi bir akademik seviyeye gelmeyeceginden bahsetmektedir. Cocugunun mutlulugu i¢in ¢ocugunu

ad1 degisen 6zel okula gondermeye devem ettigini belirtmektedir.

“Tek sebebi, sinif 6gretmenimiz degismedi ve ¢ok yakin arkadas grubu dagilmadi. Ya zaten 14
kisilik bir sinifta 12 kisi kaldi ayn1 okulda. Yani biz, o arkadas ortami1 ve 6gretmeni bozulmayinca
biz onu almak istemedik. Ciinkii 6zel okullarin hepsi ayni, hepsi ayn1 ve ilkokuldaki bir cocugu
uzaya gonderecek kadar donanima sahip degiller. Bir kutunun bir kapasitesi var. Cocuk eger alirsa
zaten aliyor ve onu siirekli ilkokulda, dersle, projelerde yormak bence mantiksiz. O yiizden
ilkokulda zaten dedigim gibi akademik anlamda basar1y1 zaten elde etti. Yani onunla bir sinirimiz
olmadig i¢in, sikintimiz olmadig1 i¢in mutlu oldugu yerde devam etsin istedik.” (K10-Kadin-
Samsun)

Katilmecilarin 6gretmenin yetkinligi konusunda 6nem verdigi diger bir husus, ¢ocuklarinin
derslerine giren 6gretmenlerin kendilerini sevdirmeleri gerektigi belirtmeleridir. Katilimcilar igin
cocuk ve 0gretmen arasindaki giicli bir iligki ile ¢ocuklarinin derslerini sevmelerini ve devaminda

ise akademik basariy1 getirecegi diisiincesi bulunmaktadir.

Katilimcilar arasinda 6zel okulda gorev yapan 6gretmenlerin yetkin oldugu diisiincesi hakim
bir diisiince olmasina ragmen ii¢ katilimec1 6zel okulda gorev yapan 6gretmenlerin yetkinliginin
‘tartisgmall’ oldugunu belirtmektedir. Bu katilimeilardan biri (K12) 6zel okullarda goérev yapan
ogretmenlerin yetkinligini ‘tartigmali’ bulmasinin temelinde 6gretmenlerin geng ve tecriibesiz oldugu
diistincesi bulunmaktadir. Bir akademisyen olan katilimer egitimde tecriibenin 6dnemli oldugunu
diistinmektedir. Bu durum katilimer igin bir ‘sorun’ olarak ifade edilmektedir. Diger katilime1 (K6)
ise Ogretmenlerin yetkinligi ile Ogretmenlerin aldiklar1 iicret arasinda bir iligki kurmaktadir.
Ogretmenlerin hak ettiklerinden daha azim kazandiklarmi diisiinen bu katilimci dgretmenlerin

emegini alamadigini ifade etmektedir.

“Mesela alaninda yetkin Ogretmenlik konusunda da bu durumun tartigmali oldugunu
diisliniiyorum. Yani maalesef son yillarda 6zel okullardaki 6gretmenler, eskiden nitelikli ve belli
bir seviyenin {iistiindeki 6gretmenler 6zel okullara tercih edilirken buna kendi okulumuzda dahil
edeyim. Daha geng ve tecriibesiz 6gretmenlerin nitelikleri tartigilabilir ama egitimde tecriibe ¢ok
o6nemli. Bunun diistigiinii diisiiniiyorum. Yani artik 6zel okullarda bir 6gretmen sirkiilasyonu
olugmaya basladi. Ciinkii siirekli bir 6gretmen degisimi. Eskiden transfer usulii devletten kendini
kanitlamis 6gretmenler alinirken simdi mesleginin baginda, belki daha idealist olabilir ama tecriibe
olarak daha diisiik. Ogretmenler 6zel okullarda tercih ediliyor. Bu da bir sorun.” (K12-Erkek-
Trabzon)

“Ozel okul, 6zel okulda diyorum ya ne kadar ne egitimi verebiliyorlar? Zaten 6gretmenlere bile
asgari licretin altinda maas veriyorlar.” (K6-Erkek-Samsun)
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Ugiincii katilime1 ise kendisinin ticaretle ugrastigini belirterek Tiirkiye’de egitimin de
‘ticarethaneye’ dondiigiinii belirtmektedir. Ozel okulda gérev yapan dgretmenlerin iyi olmadiklart
icin atanamadiklarin1 belirten katilime1 aldiklart maasin yetersizligi ve giindelik hayatin dertleri

icinde 6gretmenlerin verimli olamadiginm sdylemektedir.

“Buralarda simdi biz de ticaret yapiyoruz. Burada para olay1 yani bu Tiirkiye'de var bu. Egitim
ticarete donmesi Tiirkiye'de var, bagka bilmiyorum. Mesela diinyanin bir¢ok yerinde 6gretmenin
iistiinde bir dgretmen tutarak &zel okullar agiliyor. Ogretmen olamayan, atanamayan kisiler
oralarda iyi derecede Ogretmenlik yapmaya calistyor. Bunlar iyi olsa zaten atanir, yiiksek
puanlarla iyi yerlere giderler. Simdi bugiin bir 6gretmen maasi1 22 23 bin lira. Asgari {icret bile
veremiyor bir¢ok okul. Simdi bu 6gretmenden sen 0grenciye ne vermesini bekleyeceksin? O
aksama kadar matematik yapacak kafasinda elektrik, su, dogalgaz ve bunlari nasil 6deyecegim?
Simdi ben her zaman sdyledigim bir sey var. 20 yildir ben bunu soylityorum. Tiirkiye'de en yiiksek
notlarla okulu okuyacak insan 6gretmen olmasi lazim. Ciinkii herkes gocugunu 6gretmene teslim
ediyor.” (K11-Erkek-Trabzon)

Katilimcilarin 6zel okullart tercih etmelerinin temelinde kendi ¢ocuklar ile devlet okullarina
ve diger Ozel okullara giden cocuklar arasinda bir ayrim olusturma istegi bulunmaktadir.
Cocuklarinin simdi ve gelecekte her tlirden sermayeyi kapsayacak sekilde toplumsal uzamda
avantajli bir konumda olmalarin1 hedeflemektedirler. Bourdieu (202 1¢) okulun esitsizlik tirettiginden
bahsetmektedir. Burada da 6zel okullarin sundugu hizmetler ve miifredatindan kaynaklanan bir
esitsizlik s6z konusu olmasma ek olarak ebeveynler de egitim alaninda yaptiklar1 yatirimlarin

karsilig1 olarak esitsizlikleri koriiklemektedir.

Ozel okullara kars1 ‘mesafeli ve kars1” oldugunu belirten bir katilimet, devlet okullarinm kétiiye
giden fiziksel sartlarina kars1 6zel okullarin daha iyi fiziksel imkanlara sahip olmasi nedeniyle son
on yilda fikrinin degistigini belirtmistir. Katihmcimnin fiziksel sartlar ile kastettigi sey ise sinif
mevcududur. Devlet okulunda kalabalik smif igerisinde ¢ocugunun kendisini gerceklestirmesi,
gergek seviyesine ulagmasinin zor oldugunu diisiinen katilimci ¢ocugunu 6zel okula géndermeyi

tercih etmistir.

“Esasen sdyle baslayayim. Bu cocuklar ilkokulda &zel okulda okumadilar. ikisini de devlet
okuluna vermeyi tercih ettim. Bu yaklasimimiz da benim son 10 yilda degisti. Ben eskiden 6zel
okullara daha az sey bakan, mesafeli bakan ve karsi olan... Cilinkii ben milli egitimde de daha
once 6gretmen olarak da ¢alistigim i¢in Tiirkiye'deki 6zel okul profilinin biraz problemli oldugunu
diistinliyorum. Fakat son 10 yilda bazi seyler fikrimi degistirdi, fikrimi degistiren birinci unsur
egitim kalitesi degil, fiziki sartlardir, onu séyleyeyim en basta, o yiizden tercih ettik. Ciinkii devlet
okullar1 ¢ok kalabalik. Yani ¢ocuk 40 kisi arasinda kaybolabilir. ilkokulda da bunun sorunlarimni
yasadik. Yani digerlerinden akademik olarak ¢ocuk daha iyiyken mecburen asagi seviyeye
cekilmek zorunda kaldi. Oglanda da hissettim kizda da bunu hissettim. Zaman zaman bir kayip
olarak goriiyorum onu hani. Hazir bulunuglugu ayni olan, yakin olan ¢ocuklarla ¢ocuklarimin
egitim gormesini daha mantikli buluyorum. Fakat bu konuda Tiirkiye'de 6zel okullarda bir sorun
oldugunun farkindayim. Trabzon gibi bir tasra kentinde de 6zel okul profilinin ¢ok, yelpazesinin
genis olmadigimn soyleyelim. O yiizden de X’i tercih ettim. Performans olarak belki eski, bizim
gengligimizde Ankara'daki X kolejleri Y kolejleri havasinda degilse de bir kurumsal yapis1 vardir
diye, isleyiste kurumsal vardir diye ama bu tip okullarin bu ¢ok seviyesinin {istiine ¢ikamadigi
kanaatindeyim.” (K12-Erkek-Trabzon)
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Ozel okul sayilar1 genel olarak tiim iilkedeki duruma benzer bir sekilde Trabzon ve Samsun
illerinde de artig gostermektedir. Bu duruma istinaden katilimcilara diigiinceleri sorulmustur.
Katilmcilar, 6zel okullarin sayisinin ¢ok fazla oldugunu diisiinmektedirler. Bu konuyla ilgili
diistincelerini  ifade ederken devlet okullarmmin daha 1iyi bir konumda olmayisindan
‘yakinmaktadirlar’. Ozel okullarm sayilarmin artmasi bir katihimer tarafindan 6zel okullart bir
‘ticarethane’ haline gelmesi olarak ifade edilmektedir. Diger bir katilimci ise 6zel okullarin
iicretlerinden hareketle ‘herkes cocugunu o6zel okula verebilecek durumda mi?’ sorusunu

yoneltmektedir.

“Bir seyin c¢ok fazla olmasi bence onu degersizlestiriyor. Yani aslinda X Okullari’nda
dershanecilikten gelme ama buranin gegmisinin elli, elli alt1 y1llik bir kurulus. Ama bdyle bu kadar
¢ok her okulun 6zel okul olmasini ben agikgasi ¢ok sey bakmiyorum.” (K14-Kadm-Trabzon)

Katilimcilar 6zel okullarin sayilarinin artmasiyla birlikte bir rekabet iginde bulunduklarmdan
bahsetmektedirler. Bu rekabet, her 6zel okulda egitim goren 6grencinin lise giris siavlar1 veyahut
iiniversite sinavlarinda yiiksek puanlar almasiyla ilgilidir. Her 6zel okul, kendi 6grencisinin
basarisin1 kendisi i¢in bir reklam ve diger 6zel okullardan kendilerini ayristiran bir unsur olarak
gormektedir. Cocuklarmi 6zel okula gonderen katilimecilar ise bu durumu, 6zel okulun

‘dershanelesmesi’ olarak yorumlamaktadirlar.

“Ben ¢ok olumsuz goriiyorum, ¢ok olumsuz goériiyorum bunu. Benim ¢ocugumun okulu da dahil
olmak iizere biitiin okullarin 6zellikle lise kisimlarmi ortaokulda da yedinci, sekizinci sinifi
dershane mantigina ¢evirdigini diisiiniiyorum. Bunu ¢ok problemli bir sey olarak gérdiigiim ve
6zel okullarin belki de kirilma noktasi odur Tiirkiye'de. Cilinkii diger okullar dershane mantigiyla
calistyorlar, dershane mantigiyla yaklasiyorlar. Sehirlerde, apartman aralarinda, pasaj iclerinde
okullar agildi. Kiiltiir dersleri hemen hemen hi¢ uygulanmiyor ve bu bir rekabet. Ciinkii siirekli
cocuklar test ¢oziiyorlar ve sinava hazirlantyorlar ii¢ y1l boyunca, bu rekabet dershaneden okula
donmiis okullar1 basarili gosterdi. Ciinkii diger alanlar tamamen iptal oldugu i¢in bu sefer egitim
alaninda basarili olan 6zel okullar, dershaneden doniisen bu okullara nazaran bu rekabetin igine
girmeye calistilar. Bu sefer onlar da dershane mantigina donmeye basladilar ve bu durumu iki
cocugumda da gdzlemliyorum hem yedideki hem de on birdekinde. Is tamamen sinava hazirlanma
yani egitim verme, belli bir seviye getirme degil tabi ki sinava alinan bu tilkede bir ger¢ek bir
onemli ama bu noktada geri plana diistiigiinii diisiiniiyorum. Olumsuz etkiledigini diisliniiyorum.
Hatta o dershanedeki 6gretmen profilinin de gayretleriyle ilgili bir sorun yok ama akademik
yeterlilikleri ile ilgili sorunlar oldugunu da diisiiniiyorum.” (K12-Erkek-Trabzon)

“Su anda dershaneler de 6zel okullara donlismeye baglayinca her 6zel okul, okul gibi degil, hala
dershane mantiginda ilerleyenler var. Simdi 6zel okulun mantig1 nedir? Daha az 6grenci olsun,
daha yogun ilgi olsun, dgrenci sayisi arttikca bu sefer ilgi de azaliyor diye diisiiniiyorum ister
istemez. Ogretmen de hepsine yetemiyordur. Biraz da hala okul adi altinda dershanecilik gibi
devam ettigini diisiiniiyorum.” (K15-Kadin-Trabzon)

Katilimcilar ¢ocuklarmi 6zel okula sadece iyi bir egitim almalar1 ve iyi bir akademik gelecege
sahip olmalarn i¢in gondermemektedir. Cocuklarinin sosyal ve kiiltiirel yonden gelisimlerini
stirdiirmelerini de talep etmektedirler. Bourdieucii bir perspektiften hareketle, katilimcilar 6zel

okullardan, egitim alaninda iyi bir konum elde etme talebinin yani sira sosyal ve kiiltiirel sermaye
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kazanim da talep etmektedirler. Ozel okul sayismin artmasi ve 6zel okullarin birbirleriyle bir rekabet

icinde bulunmalar1 katilimcilarin bu taleplerinin yeterince karsilanmamasina neden olmaktadir.

Ozel okullarin birbirleri arasindaki rekabete iliskin olarak bir katilimei, 6zel okullarin arasinda
bulunan rekabetin ‘kendi igerisinde hiyerarsisini olusturdugunu’ ve 6zel okulda ya da devlet
okulunda okuyan Ogrenciler arasinda ‘karakter ve ahlak’ bakimindan bir farklilik olmadigini
belirtmektedir. Buradaki temel farkliligi, 6zel okullarin sunmus oldugu fiziki ve sosyal imkanlar

temelinde degerlendirmektedir.

“Televizyondaki diziler sunlar bunlar da 6zel okul 6grencileriyle devlet okulundaki 6grencilerin
karakteri, ahlak su bu bakimdan kiyaslamalar1 hi¢bir gergegi yansitmiyor. Bu benim kendi
¢ocuklarim i¢in sdylemiyorum. Ben ¢ocuklarim orada okudugu igin 10 15 senedir orada yiizlerce
¢ocugu tanidim, bir sekilde muhatap oldum. Sonug olarak bu ¢ocuklar da bu toplumun iriiniidiir.
Bu okullar da bu toplumun iiriinii. Ikinci olarak okul say1s1 ne kadar artarsa artsin kendi igerisinde
hiyerarsisini oturtuyor, olusuyor. Kadrosu saglam olan, sistemi saglam olan, hoca kadrosunu
belirli bir diizene oturtmus olan, 6grenci ile iligkilerini diizenleyen okul eninde sonunda 6ne
ciktyor.” (K18-Erkek-Trabzon)

Yukaridaki ifadelerinden sonra Katilimci 18, 6zel okul sayisina iliskin olarak temel problemin
‘15 Temmuz sonrasinda’ bulundugunu ifade etmektedir. 15 Temmuz darbe girisiminden sonra belirli
bir kesimin okullarinin kapatilmasi, diger 6zel okullara olan talebin artmasina neden oldugunu

belirtmektedir.

“Buradaki temel sorun o kanundaki degisiklikle ortaya ¢ikan sorun degil. Buradaki asil sorun 15
Temmuz'dan sonra belirli bir grubun, okullarmin kapatilmasindan sonra ortaya ¢ikan 6zel okul
boslugudur. O ¢ok biiyiik bir alan1 kapliyordu ve talebi de vardi. Simdi o talebi karsilayacak sistem
yok. Yani onlar iyidir, kétiidiir anlaminda sdylemiyorum ama o talebi onlar karsiliyordu. Bir talep,
bir arz olugturmuslardi. Buna bir talep de olusturmuslardi. Simdi talep duruyor fakat arz yok ve
birileri bu arz1 kendine ¢gekmek i¢in ugrasiyor. Ne kadar basarili olurlar ne kadar basarisiz olurlar
o ayr1 bir mesele ama ben asil sorunun 2014 degil 15 Temmuz sonrasi ki gelismeler oldugunu
diisinenlerdenim.” (K18-Erkek-Trabzon)

Ozel okullarin sayilarindaki artis ile ilgili bir baska katilimer ise bu durumun ‘Milli Egitim
Bakanlig1 politikalarindan’ kaynaklandigini ifade etmektedir. Daha iyi egitimin yaninda daha iyi
fiziksel kosullarin saglanamamasi nedeniyle bu katilimci ¢ocugunu 6zel okula gonderdigini ifade
etmektedir. Bu durumun yaninda miiltecilerin devlet okullarinda egitim almasindan ‘yakinan’

katilimc1 Milli Egitim Bakanligi’nin politikalarmin bu duruma yol a¢tigini ifade etmektedir.

“Bence biraz da Milli Egitim kendisi yapiyor gibi goriiniiyor. Yani milli egitim politikalar1
insanlar1 6zel okula yonlendiriyor. Yani simdi beni zorunlu kiliyor. Yani su an ben mesela
¢ocugumu niye 6zel okula gondereyim ve ilkokul seviyesinde yani bu benzeri bir kaliteyi, belki
daha iyisini milli egitim veriyor olsa ¢ocuklarimizi gondeririz. Yani biz niye géndermeyelim ki
milli egitime? Ama oradaki iste bu niifus kalabaliklig1 goriiyoruz iste. Ne bileyim mesela dort sene
birak sekiz seneyi, ben de Milli Egitim'de gorev yaptim. on iki sene, sekiz sene 6grenci gidiyor.
Dil falan hicbir sey 6grenemiyor. Mesela bakiyorsun hicbir sey yok yani sifir. Simdi veli de istiyor
ki ¢ocuk bir sey 0grensin, dil 6grensin yani bir sey alsin, mecburen oraya yonlendiriyor. Simdi
boyle olunca talep ¢ok oluyor. Yani milli egitime gondermek isteyen kisi sayisi azaliyor
iilkemizdeki durumda. Bir de biliyorsunuz gog stirekli altyoruz, Yabancilar siirekli iste Suriyelisi,
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Afganlis1 Arap kokenliler okullara geliyorlar, insanlar bunu da goriiyor iste. Cocuklarinin biraz
daha istemiyorlar belki bu ortamlarda olmasini falan. Biitiin bunlar birlesince milli egitimin
kalitesizligi bence oradaki egitimin yetersizligi insanlari mecburen yonlendiriyor. Bir bagka
sebepte bence ¢alisan anne babalar anne baba ¢alisti§i zaman mecburen gocugunu 6zel okula
gonderiyor.” (K19-Erkek-Trabzon)

Katilmecilar genel olarak 6zel okullarin sayisinin artisindan memnun degillerdir fakat 6zel
okullar, onlar i¢in devlet okullariyla kiyaslandigi zaman ‘dershanelesmis’ haliyle bile daha 6n planda
yer almaktadir. Ciinkii katilimcilar i¢in devlet okullarinin egitim kalitesi, imkanlari ve fiziksel sartlar
yeterli degildir. Katilimeilar, devlet okullariyla 6zel okullar1 bir degerlendirmeye tabii tuttuklart
zaman onlar i¢in — eger c¢ocuklarini 6zel okula gonderebilecekleri kadar ekonomik sermayeye

sahiplerse — 6zel okullar her zaman daha 6n planda yer almaktadir.

3.6. Katilmecilarin Cocuklarimin Derslerine Verdigi Destek

Cocuklar1 6zel okullarda egitim almakta olan katilimcilarin, ¢ocuklarinin derslerine yardimci

olup olmadigi soruldugunda ebeveynlerin bu duruma dort farkh yaklagim gosterdigi goriilmektedir.

Tablo 15: Velilerin Cocuklariin Derslerine Verdigi Destek

Tema Alt Tema

Cocuklarmin derslerinde yardime1 olma

Velilerin Cocuklarmin Derslerine Destek Odevleri kontrol etme

Derslerde takildigi yerlerde devreye girme

Derslere yardim etmeme

Dolayli da olsa ¢ocuklarmin derslerine yardim eden bu grup, ¢ocuklarinin derslerine direkt
degil de endirekt bir yardim gerceklestirmektedir. Daha agik bir ifadeyle ¢ocuklariin zorlandiklar
dersler veya 6devlerde rehber rolii iistlenerek hareket etmektedirler.

Katilmeilarin  bir kismi ¢ocuklarmin egitimine dolayli yoldan da olsa aktif olarak
katilmaktadirlar. Bu katilim, ¢ocuklarin derslerinde karsilastiklart zorluklar karsisinda onlara
rehberlik etme, motivasyon saglama ve oOgrenme siireclerini destekleme seklinde kendini

gostermektedir.

“Hepsinde yardimci oluyorum. Ciinkii daha ilkokul ikinci sinif oldugu i¢in mutlaka eve bir 6dev
de geliyor. Ona da tek basina sikiliyor ¢ocuklar haliyle. Onu orada sabit tutup yaptirmak igin
basinda mecburen durmak zorundasmmiz. Yoksa 15 dakikada yapilacak sey 3 saatte ancak
yapiliyor.” (K3-Kadin-Samsun)

“Yanma oturmazsam ders ¢aligmiyor ¢ilinkii. Cok giizel bir ¢ocuk degil mi? Rahat [kahkaha
atarak]. Rahatlikta level [seviye] atliyor.” (K4-Kadin-Samsun)

“Kesinlikle. Kesinlikle ders ¢alistirtyorum. Ortaokul oldugu i¢in sayisal dersleriyle ilgili daha ¢ok
biitiin ¢6zemedigi sorulari falan ¢6zmekte yardimei oluyorum.” (K16-Kadin-Trabzon)
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“Kendim egitim kdkenli oldugum igin gocuklarimin dersleriyle yakindan ilgilenirim. Odevlerine
ve yapacaklari projelere destek veririm.” (K20-Erkek-Trabzon)

Cocuklarinin derslerine yardime1 olan katilimeilarin ifadelerinde genellikle ¢ocuklarinin egitim
seviyeleri bulunmaktadir. Ilkokul ve ortaokul diizeyindeki gocuklarin derslere ilgi duyma noktasinda
problem yasadiklar1 ebeveynlerinin ifadelerinden anlasilmaktadir. Cocuklarinin derslerine yardim
eden velilerin hangi derslerde yardim ettigi hususunda ise yine ¢ocuklarimin egitim seviyeleri

belirleyici olmakla birlikte ailelerin pek ¢ok derse yardimei oldugu goriilmektedir.

Caligmaya katilan velilerin ¢ocuklarinin yaslari, ¢cocuklarimin derslere olan ilgisi ve velilerin
cocuklarina hangi derslerde yardimct oldugu konusunda 6nemli ipuglar1 vermektedir. Genel olarak,
ilkokul ve ortaokul seviyesindeki ¢ocuklarin derslere olan ilgileri konusunda sorun yasayan veliler,

¢ocuklarinin gesitli derslerinde onlara destek olmaktadirlar.

“Hemen hemen her konuda yani. Hemen hemen her derste yani. Ingilizce, hayat bilgisi, Fen
bilgisi, sosyali, Tiirk¢e, Matematik.” (K1-Erkek-Samsun)

“Su an i¢in Tiirk¢e. Ciinkii acele ediyor. Yani matematikte bir islem kabiliyeti oldugu i¢in onu
¢ozerek hallediyor ama Tiirkge ‘de anladim ben diye gegiyor. Acele ediyor ama biraz acele etme,
bir daha oku diyorum. Ben dyle anlamamistim diyor. O da okumay1 sevmedigi igin.
“(K10-Kadin-Samsun)

‘_‘ingilizce etkinligi yaptik aksam, onlara ¢alistik. “Evet, daha dort yas oldugu i¢in mesela aksam
Ingilizce etkinligini beraber yaptik. Sesli dinlemeler vardi, beraber dinledik. O dinlediginde sasirdi
iste.” (K15-Kadin-Trabzon)

Cocuklarinin hangi derslerine yardim ettigi konusunda ebeveynlerin yardimda bulundugu
dersler birbirlerinden farkli olmakla birlikte ingilizce, Matematik, Tiirkce, Fen Bilgisi, Hayat Bilgisi
derslerine ebeveynlerin yardim ettigi katilmcilarin ifadelerinden anlasilmaktadir. Cocuklarin
derslerine yardim konusunda yardim edenler olarak ilk yaklagimi olusturan bu katilimcilar
cocuklarina yardim ederken adeta kendi derslerine ¢alisiyorlarmis gibi bir durumla karsi karsiya

kalmaktadirlar.

Katilimeilar, gocuklarina Ingilizce, Matematik, Tiirkge, Fen Bilgisi ve Hayat Bilgisi gibi
derslerde yardimci olduklarini belirtmislerdir. Bu durum, velilerin ¢ocuklarinin derslerine ¢alisirken

adeta kendi 6grencilik yillarina donmiis gibi hissetmelerine neden olmustur.

Cocuklarinin dersleri ve Odevleri noktasinda ‘gdzlemci’ roliinde bulunan katilimcilar,
cocuklarmin dersleri veya ddevleriyle ilgili okul tarafindan bilgilendirilmektedir. Cocuk eve geldigi
zaman ebeveyni ¢cocugun hangi dersi ¢aligmasi gerektigini bilmektedir. Ozel okulda gérev yapan

ogretmenler kurulan WhatsApp gruplar araciligiyla velileri bilgilendirmektedirler.
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“Yani soyle soyleyeyim. Ilkokul 2 oldugu igin benim ¢ok yardimci olmama gerek kalmiyor.
Oglum 6devin var m1? Var diyor. Zaten 6gretmeni bize Whatsapp grubundan atiyor, odasina
gidiyor, yapiyor, geliyor. Bu kadar. Odasina gidiyor yapiyor geliyor. Ben bitirdiginde 6dev
kontrolii yapiyorum. Ben onunla birebir oturup 6dev yapmiyorum ya da onunla oturup ders
konusunda yardimci olacak bir ders anlatimina girmiyorum. Ciinkii okulu yeterli geliyor.” (K2-
Kadin-Samsun)

“Yok, hi¢ olmam. Sadece derslerini yapar, bitirir, ondan sonra kontrol ederim, o kadar.” (K5-
Kadin-Samsun)

Cocuklarinin dersleri konusunda gézlemci roliinde bulunan katilimcilarin okul ile is birligi
icinde oldugu goriilmektedir. Bu durum ilerleyen basliklardan biri olan katilimeilarin ¢ocuklarim
neden Ozel okula gondermeyi tercih ettiklerinin incelenecegi kisimda da tartigilacaktir.
Katilimcilarin, 6gretmenlerle daha kolay bir sekilde iletisime gegme istegi 6zel okulun g¢ekici
yanlarindan biridir ve bu durum c¢ocuklarinin derslerinden kolay ve hizli bir sekilde haberdar

olmalarini saglamaktadir.

Ucgiincii yaklasimda bulunan veliler ise ¢ocuklarinmn dersleri konusunda rehber konumunda
bulunmaktadirlar. Burada ebeveyn, cocugunun takildigi herhangi bir dersin herhangi bir konusunda
yasadig1 sorunu nasil agacagini gosteren konumda bulunmaktadir. Cocuklar burada biitiin bir dersi
veya biitlin bir 6devi ebeveyn ile tamamlamaktan ziyade ¢dziimiinde zorlandiklart sorularin nasil

coziilecegi lizerine yogunlagmaktadirlar.

“Problemlerde takiliyor. Matematik, sosyal ve fen ve genelde hepsinde iste attyorum yirmi soruluk
testte bir iki tane yapamadig1 var. Onlar da yardimci oluyoruz.” (K6-Erkek-Samsun)

“Derslerine yardimet $0yle, eger anlamadig1 bir sey olursa babasina soruyor, babasiyla ¢alistyor
benimle degil o sekilde.” (K17-Kadin-Trabzon)

“... asla onlarin yerine ders c¢alismadim ve soru ¢dzmedim, Odevlerini yapmadim. Héla da
yapmam. Higbir sekilde onlarin yerine herhangi bir sey yapmadim ama onlar sorduklarinda ya da
tikandiklarinda onlara yol gosterdim. En fazla birlikte ¢ozelim dedim. Birlikte ¢ozdiik. Bir yol
gosteririm, mesela problemi ¢ézmekten ziyade nasil ¢dzecegini, probleme nasil bakacagini...
Soyle sdyleyeyim. Mesela 6gretmeni kirk dakikada, ¢ocukta yirmi soru soru ¢ézer, ben iki saatte
dort soru ¢ozerim. Cilinkii ¢ocukla soruyu tartigirim. Bu ister tarih sorusu olsun ister Tiirk¢e sorusu
olsun ister matematik sorusu olsun ben ¢6zdiim, su sdyle, dyle bir sey yok. Beraber otururuz,
tartigiriz, su s0yle miydi, bu boyle miydi ve ¢ocuk asla bir daha o tip soruda hata yapmaz.” (K 18-
Erkek-Trabzon)

Cocuklarinin derslerine yardim konusunda son yaklagim ise ¢ocuklarinin derslerine yardim
etmedigini ifade eden katilimcilardan olugsmaktadir. Katilimcilarin ¢ocuklarinin derslerine yardimei
olmamalarimin temelinde ebeveynin egitim seviyesinin ¢ocuguna yardime1 olacak diizeyde olmamasi

ve ¢ocugun artik kendi derslerini kendisinin yapmaya baglamasi yer almaktadir.

“Yok canim ne dersi, ben ne anlarim dersten.” (K8-Erkek-Samsun)
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“Elimden geldigince yardimci olabilirim ama onlarin su anki derslerine ben yetigemiyorum.” (K9-
Erkek-Samsun)

“Soyle bir sey. Ortaokula kadar ¢ok yardimer olabiliyorduk. Kiza da oglana da ama son yillarda
bizim hem alanimizin farklilif1 sosyal bilim derslerinde daha ¢ok yardimei oluyoruz ama biraz
yardimct olmakta zorlanmaya bagladik. Yani ben evet ben lisede fen bolim mezunuyum ama
sonradan sosyal alanlara gegtim. Simdi bir 6devi yapmasina akademik olarak ¢ok biiyiik faydamiz
olmuyor. (K12-Erkek-Trabzon)

“Bu sene olmuyoruz. Gegen sene birinci sinifta ilk etapta ¢ok kisa bir siireligine olmustuk ama
burada ger¢ekten hocalarimin destegiyle boyle hani bizsiz ders yapamiyor durumda degil, tek
basina yapabiliyor.” (K14-Kadin-Trabzon)

Cocuklarin derslerine yardim konusunda katilimcilarin birbirlerinden farkli sekillerde bu
durumu ele aldig1 yukaridaki drneklerden goriilmektedir. Burada 6zel okullarin velilere yardimindan,
ebeveynin sahip oldugu egitim sermayesinin hacminden, ¢ocuklarin okulda 6grendiklerini kavrayip
ebeveynlerinden yardim almamasindan bahsedilmistir. Genel olarak aileler, 6zel olarak katilimcilar
sahip olduklar1 ekonomik sermayenin 6zel okullar aracilifiyla yeniden iiretilme siirecinde ¢ocuklar
icin yeri geldiginde 6zel 6gretmen yeri geldigindeyse destekleyici kurum olarak gérev almaktadirlar.
Sermayenin dongiisii ve yeniden iiretilme siireci ¢ocuklarin aktif olarak siirdiirdiikleri egitim
donemine gore bazi1 katilimcilar tarafindan ‘zahmetli’ olurken digerleri tarafindan ‘daha az zahmetli’

olmaktadir.

3.7. Cocuklarmm Okula Gidis-Gelisleri

Katilmecilar, ¢ocuklarinin okula nasil gidip geldikleriyle ilgili olarak agirlikla G&grenci
servislerini kullandiklarmi belirtmislerdir. Ogrenci servislerinin kullanilmasinin en 6nemli nedeni ise
katiimcilarin  oturduklar1 evler ile 6zel okullarin bulunduklart konum arasindaki mesafenin
uzakligidir. Okudugu okula uzak bir konumda bulunan 6grenciler, 6grenci servisleri araciligiyla 6zel

okullara gitmekte ve okulun bitisiyle birlikte servislerle evlerine geri donmektedirler.

“Servis, mesafe uzak. Cukurc¢ayir’da biz, Kasiistii’nde oturuyoruz. Epey bir mesafe o yonden ama

yapacak bir sey yok. Ama servis yoniinden bir sey yasamadik. Yani bir sikint1 yasamadik. O

okulun konumu iste biraz yukarda ama okul bir kampiis gibi insa edilmis. O yonden giizel.” (K19-

Erkek-Trabzon)

Trabzon’da ikamet eden bir katilimci, ¢ocugunun okula nasil gidip geldigini belirleyen
faktoriin yazlikta veya kiglikta kalmalarina bagh oldugunu ifade etmektedir. Katilimeinin ailesi eger
kislik evde kaliyorsa, ¢cocuklarini 6grenci servisi okula gotiiriip geri getirmektedir fakat yazlik evde

kaldiklar1 zamanlarda kendisi gotiiriip getirmektedir.

“Servisi var. Sehirde otururken servis alip gidiyor. Su an hala yazliktayiz diye sabah birakip ben
aliyorum aksam. Okulun oldugu konum bile okula uygun bir konum degil. Aksam figte dort
bugukta gidin, trafik kesiliyor. Bir curcuna var okulda her veli gelmis 6grencisini almaya. Yani
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yer de uygun degil, konum da uygun degil ama ne var iste o iyi okullardan bir tanesi diye Oyle

yazdirdik.” (K11-Erkek-Trabzon)

Samsun’da ikamet eden iki katilimer ise ¢ocuklarini okula kendileri getirip gotiirdiiklerini
belirtmektedirler. Katilimei 3, esi veya kendisi ise giderken cocugunu okula biraktigini ve is ¢ikisinda
ise okuldan aldigimi ifade etmektedir. Katilime1 4 ise esinden ayri yasadigi i¢in ¢cocugu haftanin bazi
giinlerinde esinde kalirken haftanin diger giinleri de kendisinde kaldigim belirtmektedir. Cocugun

okula gidis gelis sekli ¢ocugun anne veya babasiyla gegirdigi glinlerde degisiklik gostermektedir.

“Haftada bir babasi gotiirdiigiinde babasi kendi kisisel arabasiyla gotiiriiyor, getiriyor. Ben

gittigimde de eger yagmur varsa taksiyle gidiyor. Yagmur yoksa okul ¢ok uzak degil. Cilinkii

Durusehir’deki seyde[kampiis] birlikte bazen spor olsun diye yiiriitiiyorum hava giizelse ya da

dolmusla gidiyoruz binip. Esasen rahat kosullarda gidip geliyor.” (K4-Kadin-Samsun)

Katilimc1 4’iin gocugunun okula gidis gelisi esnasinda ‘ylirlimeyi’ tercih etmesi biraz da
cocugunun hareket iceren seyleri sevmemesiyle ilgilidir. Bu konuya iliskin olarak ‘Cocuklarin Bilgi,
Beceri ve Yetenekleri” baghiginda Katilimc1 4’iin ifadesine yer verilmistir. Hareket etmeyi, spor
yapmay1 sevmeyen ¢ocugu i¢in bir nebze de olsa sportif bir seyler yapmak isteyen Katilime1 4, yakin

mesafedeki 6zel okula gocuguyla birlikte yiiriiyerek gidip gelmektedir.

3.8. Ebeveynlerin Cocuklarin Gelecegi Hakkindaki Diisiinceleri

Ebeveynler, ¢ocuklarinin geleceklerine iliskin olarak birbirlerinden farkli bakis agisina
sahiplerdir. Katilimcilarin ¢ocuklariin geleceklerine iliskin diisiincelerinin temelinde, ¢ocuklarinin
stirdiirmekte olduklar1 egitim seviyesinin dnemi bulunmaktadir. Katilimcilar, ¢ocuklarinin gelecegi
ile ilgili olarak siirdiirmekte oldugu egitim seviyesini géz Oniine alarak diigiincelerini ifade
etmektedirler. Cocuklar1 ilkokul seviyesinde egitim goren katilimcilar, ¢ocuklarinin gelecekleri
iizerinde bir degerlendirmede bulunmanin ‘erken’ oldugunu belirtmektedirler. Cocuklarin yaslar1 ve
siirdiirmekte olduklar1 egitim seviyeleri ilerledikge ‘sinav sonucuna gore’ hareket edeceklerini
belirtmektedirler. Bazi katilimcilar ¢ocuklariin kendi gelecekleri iizerine ‘kaygili” oldugunu ifade
ederken, diger katilimcilar ¢ocuklarinin kendileri tarafindan ‘ydnlendirmeye’ ihtiya¢ duydugunu
belirtmektedir. Bununla birlikte ¢ocuklarmin gelecegine ‘ebeveynlerin yonlendirmelerinin’ sekil
verdigi bazi ¢ocuklar da bulunmaktadir. Katilimcilarin ortak bir kiimede bulustuklart konu ise
cocuklarmin geleceklerine iliskin ‘Ozgiirliikk¢li’ diigiince yapisinda olan ebeveynlerdir. Bu
ebeveynlerin diislincelerinin ortak noktasi ise ¢ocuklariin, ‘mutlu ve huzurlu’ bir birey olarak

kendilerini gerceklestirmelerini istemeleridir.

Tablo 16: Ebeveynlerin Cocuklarin Gelecegi Hakkindaki Diisiinceleri

Tema Alt Tema

Gelecegi Diisiinmek I¢cin Cok Erken: Cocugum ilkokula Gidiyor
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Ebeveynlerin Cocuklarin Ulusal Sinavlar Nedeniyle Cocuklarimiz Kaygili
Gelecegi Hakkindaki Cocuklarimiz Gelecekleri Hakkinda Kaygili

Diisiinceleri Cocugumun Mutlu ve Huzurlu Olmasi Bizim Onceligimiz

Cocuklarinin geleceklerine iliskin diisiinmenin ‘erken’ oldugunu belirten katilimcilardan biri
(K1), kendisinin ne diisiiniirse diisiinsiin ‘her seyin ¢ocukta bittigini’ belirterek cocugunun bir seyleri
istemesi ve bu ugurda miicadele gostermesi gerektigini belirtmektedir. Diger bir katilime1 (K3) ise
cocugunun gelecegine iliskin bazi diisiincelere sahip olmakla birlikte ¢ocugunun gelecekte

diisiincelerinin degisebilecegini belirtmektedir.

“Onun i¢in gok erken. Ciinkii ne kadar imkan verirseniz verin ¢ocukta bitiyor yine her sey aslinda
isin yiizde 20'si bence okul. Geri kalan ¢ocuk zeki de olsa ¢aligmadiktan sonra anlami1 yok. Yani
siz ne kadar uygun kosullar1 olusturursaniz olusturun ¢ocuk bir sey isteyecek yani, isteyerek
yapmadig1 siirece de bir sey olmuyor. Kiigiikken benim ¢evremde de goriiyordum. Sorumluluk
sahibi ise ¢ocuk, isteyerek ddevini yapip istedikleri ¢alisirsa zaten basarili oluyor. Yani zekéasi
ikinci planda bence. Calismadan olmuyor. Su onlimiizdeki dort yil, orada tabi daha belirleyici
olacak zaman ¢ocugumuzun gelecegi agisindan.” (K1-Erkek-Samsun)

“Soyle yani dedigim gibi tasarima ¢ok bdyle odakli bir cocuk. O konuda ¢ok yetenekli. Kendini
anlatis1 falan da ¢ok giizel. Ben sadece buna biraz teknolojinin ilave edilirse, bilgisayarla aras1 da
iyi olursa... o yolda bir sey yapabilir diye diisiinliyorum ama tabii ki bilemiyorum. Cocugun
sonrasinda nasil olur ne biter. Ciinkii ¢ok kiiciikler. Yani simdi ¢ok ilgi duyduguna belki daha
sonra da duymayacak ya da baska bir alana kayacak. Ona bakacagiz, izleyecegiz, ona gore
destekleyecegiz.” (K3-Kadin-Samsun)

Cocugunun gelecegine iliskin olarak ebeveynlerin kararlarinin 6n planda oldugu durumlarda
cocuklarm yasi, stirdiirmekte olduklar1 egitim seviyesi ve ¢ocuklarin ebeveynler tarafindan uygun
goriilen ‘kabiliyetleri’ 6n plana ¢ikmaktadir. Cocuklarin derslere yatkinliklari, iletisim becerileri gibi
faktorler ebeveynlerin ¢ocuklarimi ‘uygun’ gordiikleri alanlara yonlendirmelerine yardimci
olmaktadir. Bunun yaninda katilimeilarin ekonomik hesaplama yaparak stratejik davranma durumu
da s6z konusudur. Katilimci 4 ve ayrilmis oldugu esi ¢cocuklari igin belirli bir biitge ayirmaktadir ve
bu biitgeyi ¢ocugunu lisede 6zel okula gondererek tiiketmek istememektedirler. Stratejik olarak
cocuklarma ayirdiklart  biitceyi ¢ocuklarinin  iiniversite egitimi sirasinda  kullanmay1

planlamaktadirlar.

“Simdi lise doneminde 6zel okula vermeyi kesinlikle diisiinmiiyorum. Bu konuda da babay:1 da
ikna etmig durumdayiz. Ciinkii 6zel okula verirsek, oradaki harcayacaginiz dort yillik efor ve
maliyetten sonra iniversite kazanilmazsa o6zel bir {niversiteye verecek biitceyi
ayarlayamayabiliriz. Benim oglumun matematik yetenegi kesinlikle yok. Tamamen bir sozel
beyni var ¢ocugun sosyali de ¢ok iyi, sosyal, Tiirkce ve Ingilizce alaninda bu ¢ocuk iyi. O yiizden
sozel boliimiinde ilerleyebilecegi bir okula, lisede belki devlet destekli bir meslek lisesi, meslek
sahibi olabilecegi bir turizm otelcilik lisesine génderip daha sonradan gastronomi okutabiliriz ya
da turizm otelcilik dort yillik iiniversite bitirebilir. Hani c¢ocuga ¢ok fazla sey hakki
verebilecegimiz bir durum yok. Analiz edebilen taraf biziz. Simdi on iki yasinda, seneye on ii¢
yasindaki bir ¢ocugun hayatsal kararini verme ihtimali yok ancak biz yonlendirebiliriz sonrasi
kendini dogru sekilde yonlendirir. O donemde kazanamazsa, iiniversitede 6zele gonderme
seklinde bir planlamamiz var ki hani o dort yilda yeterli bakiyeyi biriktirelim. Daha az maliyetle
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Ingilizcesini yine bu siirecte destekleyerek, etiit merkezine iiniversiteye hazirlik doneminde bir y1l
gider 6ncesindeki 3 y1l her haftasonu iyi bir dil kursuna gider. Yani mantigimiz bu sekilde ilerliyor
onunla ilgili. Kiigiik oldugu i¢in karar veremez. Onun yerine bizim diisiincemiz bu ama zaman ne
gosterir bilemeyiz. O simdi ilk lisede 6zel okuldan alindig1 zaman inanilmaz bir bocalay1p, bir yil
boyunca bir bunalim siireci yasayacak. Bunun farkindayiz ama bizler belli imkanlari olan
insanlariz. Universite kazanamadig zaman daha biiyiik bir stkint1.” (K4-Kadin-Samsun)

Katilme1 4 ve esi cocugunun basta egitim gelecegi olmak flizere gelecegi hakkindaki
diisiincesinde tiniversite egitiminin onemli oldugu goriilmektedir. Bu nedenle ¢ocuklar i¢in kendi
biitgeleri ve diisiinceleri dogrultusunda uygun gordiikleri bir gelecek planlamasi yapmaktadirlar.
Burada biitge konusunu 6n plana ¢ikarirken, ebeveynlerin cocuklarmin bilgi, beceri ve yeteneklerinin

kapasitesini géz Oniine alarak hareket ettiginin altinin ¢izilmesi gerekmektedir.

“Ben iistline diisersem basarili olur, dersleri sey yapar. Hocalar da ¢ok memnun. Mesela ben sey
yapmiyorum ama duyuyorum. Diyorum oglum, iste oglum ders ¢alis falan. Hocalara gittigimde
bir tane hocanin senin oglun bdyle [basarisiz veya yaramaz] deme sanst yok. Yani gidiyorum,
benimle selamin aleykiim aleykiim selam, senin ¢ocuk gayet iyi diyorlar ii¢ bes dakikadan fazla
konusmuyorlar, bir sorun ya da sikayetleri yok. Sadece dedigi o bana. Cok girigimci, gelir seninle
iki dakikada arkadas olur. Onun i¢in ondan memnunum mesela, ¢ok girisimci.” (K8-Erkek-
Samsun)

“Simdi herkes her ¢ocugunun az ¢ok kapasitesini anlar. Mesela benim kizim bana ticarete atilmak
istedigini sdylediginde ben ona ticaret yapamayacagini, tarzinin ve yetisme seklinin buna uygun
olmadigini s6yledim. Mimar olmak istedi, sen dedim dgretmen olur senden ve onu 6gretmenlige
yonlendirdim. Bu 6zel okulda okuyana diyorum ki sen avukat olacaksin. Senin o yapin var, senin
konusman hitabin, 6zgilivenin. Sen o isi yaparsin.” (K11-Erkek-Trabzon)

Katilimei 8 ve Katilimei 11 ¢ocuklarinin geleceklerini diistintirken tipki Katilime1 4 gibi onlarin
bilgi, beceri ve yetenekleri temelinde diisiinmektedirler. Katilimcilardan birisi gocugunun egitiminin
daha basarili olmasi i¢in kendisinin bir baski mekanizmasi olmasi gerektigini “ben iistiine diisersem
basarili olur” seklinde ifade etmektedir (K8). Digeri ise ¢ocugunun kendi gelecegine iliskin istegini

baska bir alana yonlendirerek ¢ocugunun geleceginde etkili olmaktadir.

Cocugunu gelecegine iligkin olarak iki farkli bakis agisina sahip oldugunu belirten bir katilimci
bulunmaktadir. Akademisyen olan katilimei, ¢ocugunun gelecegi hakkinda diistiniirken bir yandan
egitimci kimligi ve diger yandan da veli kimliginin bulundugundan bahsetmektedir. Katilimcinin
sahip oldugu bu iki farkli bakis agisi, cocugunun gelecegine iliskin diisiindiigiinde ortaya bir ikilik
cikmaktadir. Bu katilimci, ¢ocugunun gelecegini bir egitimci olarak degerlendirdiginde 6zgiirliik¢ii
bir bakis agisinda sahip olurken, bir veli olarak diisiindiigiinde ise iilkenin gergeklerini de goz Oniine
alarak ¢ocugunun ‘maddi olarak bir seviyenin {stiinde olmasi, belirli bir yasam konforuna sahip

olmasi1’ gibi bazi durumlarda rahat edebilecegi sekilde bir gelecek planlamas1 yapmaktadir.

“Burada iki tiir cevap verebilirim. Bir egitimci olarak cevap vereyim bir de veli olarak, anne baba
olarak cevap verebilirim. Egitimci olarak cevap verirsem bu tercihlerin hepsine sonuna kadar
saygt duymam, ¢ocugun tutumuna ¢ok yaklagsmam lazim ama zaman zaman burada veli olarak
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kaygilara da diisiiyorum. Oradaki beklentim de su hani bunun tam tersini sdylemenin hi¢bir anlami
yok. Cocuk mutlu olacagi bir is yapsin ama asgari iicret kazansin diyemeyecegim. Tabii beklentim
Tiirkiye sartlarinda maddi olarak belli bir seviyenin {izerinde bir i yapmasidir yani. Yani bu kiiltiir
isi de olabilir, miihendislik de olabilir, tip, saglik bilimleri de olabilir. Benim i¢in higbir dnemi
yok. Sadece belli bir seviyenin iizerinde ya da en azindan su anki yasam konforunu da onun kendi
basina siirdiirebilecegi, anne babasinin ona sagladigi, ne kadar saglayabiliyoruz bilmiyorum ama
o seviyede veya bunun iistiinde olmasini beklerim. Bir egitimci olarak bazi yonlendirmelerim,
Onerilerim oluyor. Yani hem mesai saatleri, akademik yogunluk, eve i gotiirme gibi. Mesela kendi
tecriibelerimizden yola ¢ikarak su su alanlarda mutsuz da olabilirsin, bagarili olabilirsin ama
mutsuz da olabilirsin, yorucu istir diyoruz.” (K12-Erkek-Trabzon)

Kendi is tecriibelerini de cocuguna aktaran katilime, iyi bir gelecegin sadece tiniversiteye bagh
olmadan da gerceklestirilebilecegini diisiinmektedir fakat buradaki kritik engel, bazi nitelikleri
saglayan insanlarin ‘diploma’ sahibi olmamasi onlarin 6niine adeta bir ‘cam tavan’ gibi ¢ikmaktadir.
Bu nedenle katilimc1 ¢ocugunun geleceginde bir tiniversite egitiminin olmasinin énemli oldugunu

diisiinmektedir.

Cocuklarinin gelecegi hakkindaki diisiincelerini belirten bazi katilimcilar salt bir gelecek
talebinden ziyade ‘temenni’ olarak cocuklarmin gelecekleriyle ilgili diisiincelerini belirtmislerdir.
Katilimcilardan bir tanesi (K6), cocugunun gelecekte ‘vatana millete hayirli olmasini’ temenni
etmektedir. Bu temenninin altinda, katilimcinin ¢ocugunun yurt disinda gérme istegi bulunmaktadir.
Diger katilimcilar ise ¢ocuklarmin ‘ayaklar iistinde durmasimi’ ve ‘iyi bir boliimde’ okumasini timit

etmektedirler.

“Dedigim gibi egitimden ziyade bu vatana millete hayirli olsun. Hani egitim, biz el¢iyiz. Dedigim
gibi bu vatan kolay kurulmadi. Insallah bak amcasi1 dedigim gibi yurtdisinda bu iilkeyi temsil
ediyor. Bizim kizim da insallah o konumlara gelir.” (K6-Erkek-Samsun)

“Tabii ki hangi anne istemez, hangi ebeveyn istemez. Mesela bir ¢ocuk doktoru olsun isterim
oglum. Yani kizim i¢in daha ¢ok mesela beden egitimi ile alakali bir boliim olabilir. Tabii bunlar
salt istekler...” (K13-Kadin-Trabzon)

“Ayaklarimizin iizerine her kisinin basmasi gerekiyor. Bizim de bir tane kizimiz var, o da aym

sekilde. Okumasini ve ayaklarinin {izerine basmasini isteriz.” (K17-Kadin-Trabzon)

Cocuklarinin geleceklerinde ‘mutlu ve huzurlu’ olarak hayatlarini idame ettirmelerini isteyen
katilimcilar “6zgiirliik¢ii’ bir gelecek perspektifine sahiplerdir. Katilimcilar, gocuklarinin gelecegiyle
ilgili baz1 temennilere sahiptir fakat bu beklentilerini ¢ocuklarina dayatmamaktadirlar. Cocuklarmin
su an sahip oldugu gelecek diisiincesinin ¢ocuklarinin gelisimi boyunca degisebilme ihtimalini her
zaman goz Onilinde bulundurmaktadirlar. Bu nedenle ¢ocuklarmin geleceklerinde ‘yapmak istedigi
sey ne ise onu yapmakta’ 6zgiir oldugunu diisiinmektedirler. Cocuklarinin diisiincelerine olan
saygilarinin temelinde ¢ocuklariin mutlu, huzurlu ve kendilerini gergeklestirebilecekleri ‘herhangi

bir is kolunda’ olmalar1 katilimeilar tarafindan yeterli goriilmektedir.
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“Ben ¢ocugumun doktor ya da bir sey olabilecegini diisiinmiiyorum. Yani dyle bir beklenti i¢inde
de degilim. Mutlu, basarili, kendisini ileride hangi alanda gelistirirse o alanda daha basaril
olacagini diigiiniiyorum.” (K2-Kadin-Samsun)

“Yani tiniversite okumasini tabii ki ¢ok istiyoruz. Sonuna kadar destek¢isiyiz. Hangi meslek
olursa olsun illa su olsun diye bir dayatmamz yok. illa mithendis, doktor olmak zorunda degil.
Bir sanat, bir ressam bir seyde olmak isterse, bir yazar da olmak isterse tabii ki destekleriz. Ne
istiyorsa 0. Onun arkasindan destek olmaya devam edecegiz.” (K14-Kadin-Trabzon)

“Yani simdi $0yle zaten biiyiik, Allah'tan bir mani olmazsa kendi gelecegini kurmak yoluna girdi,
20 yasinda. Kendileri neyi tercih ederlerse onu yasamalarini istiyorum ben. Ikinci olarak da
yasadigimiz ¢agin, kimsenin kimseye muhtag olmamasi gereken bir ¢ag oldugunu diistiniiyorum.
Dolayistyla kendi gecimlerini temin edecekleri, kendi geleceklerini kuracaklar1 ve serbest bir
hayat yasayacaklar1 bir egitim almalarini talep ediyorum.” (K18-Erkek-Trabzon)

“O tercihi kendisine birakacagim. Birakmay isterim, dyle sOyleyeyim. Ama simdi o bilinci
edinebilmesi lazim. Meslek tercih edecek seyi veya hangi yoldan gidecek iste biraz o ilgilerinin
bir ortaya ¢ikmasi lazim. Gérmemiz lazim yani. Cocuk nereye yonleniyor? Neyi seviyor, neyi
isteyerek yapiyor? Yani benim, bizim buradaki aile olarak, esimin de benim de istedigim sey
nedir? Cocuklarimizin mutlu olmasidir. Yani buna hangi meslek ona verecekse, hangi is hayat:
onu daha mutlu edecekse benim i¢in odur.” (K19-Erkek-Trabzon)

Tiim ebeveynlerde oldugu gibi bu arastirma cercevesinde goriismeler gergeklestirilen
katilimcilar i¢in de ¢ocuklari, onlarin hayatlarinin merkezinde yer almaktadir. Bu durum g¢ocuklarinin
gelecekleri ile ilgili diislindiikleri zaman kendi yasam deneyimlerinden ve 6zellikle de yogun is
hayat1 ve bu durumun onlarin kendi giindelik hayatlar iizerine etkisi, cocuklarimin gelecekte mutlu,
huzurlu ve kendini gerceklestirebilen bir birey olarak hayatlarinmi siirdiirmeleri istegini ortaya
cikarmaktadir. Yogun i hayatina sahip olan katilimeilar kendi tecriibelerinden hareketle cocuklarinin
geleceklerinde hem tercih etme potansiyeli olan islerde hem de yasamini nasil siirdiireceginin

kararinda ¢ocuklarinin kisisel refahlarina 6nem vermektedirler.
3.9. Velilerin Goziinden ideal Egitim

Velilerin idealindeki egitim baslig1 altinda katilimcilar agisindan iyi bir egitimin ne oldugu ve
bununla iligkili olarak iyi bir egitim sisteminin nasil olmas1 gerektigi sorular1 sorulmustur. Bu
dogrultuda katilmecilar iyi bir egitim i¢in 6gretmenin etkin bir sekilde ¢cocuga rehberlik etmesi
gerektigini diisiinmektedirler. Burada meslegi akademisyen olan katilimeilarin ifadeleri 6n plana
cikarilmigtir. Egitim alaninin i¢inde bulunmalari nedeniyle, iyi bir egitim ve iyi bir egitim sistemine
iligkin olarak diger velilere gore konuyu daha kapsamli bir sekilde ele almislardir. Akademisyen olan
katilimcilar egitimin aileden baslayan ve sonrasinda devam eden bir siire¢ oldugunu, iilkemizdeki
insanlarm statii kaygisiyla ¢ocuklarini pozitif bilimlere yonlendirdigi gibi konulara deginmislerdir.
Egitim sistemine dair olarak katilimcilarin cogu yogun sinavlarin kaldirilmas: gerektigi konusunda
diisiince birligi gostermislerdir. Buna ek olarak katilimeilar miifredatin degistirilip ¢ocuklara uygun,

onlarin kisiliklerinin gelisimine odakli bir miifredatin ortaya ¢ikmasi gerektigini diisiinmektedirler.
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Tablo 17: Velilerin Idealindeki Egitim

Tema Alt Tema
Velilerin idealindeki | Mesleki Egitimin Temele Alindig1 Zihin Agacak Bir Egitim Modeli

Egitim Ogrencinin Mezuniyet Sonrasinda Ortada Kalmadig1 Bir Egitim Sistemi

Iyi bir egitimin ne oldugu ve nasil olmas1 gerektigi ile ilgili olarak katilimcilar birbirlerinden
farkli konulara deginmislerdir. Katilimcilarm bir kismi iyi bir egitimin ancak iyi bir dgretmen
sayesinde mimkiin olabilecegini belirtmiglerdir. Katilimeilarin iyl egitimi  gretmenle
iligkilendirmelerinin temelinde, 6gretmenlerin ¢ocuklarina rehber olarak katki saglayabilecegi

diisiincesi bulunmaktadir.

“Iyi bir 6gretmenden geger ama sey de olmasi lazim, gocukta da olmasi lazim. Tek tarafl bir sey
olma sanst yok. Cift tarafli olmasi lazzim. Hocanin da velinin de iletisimi olduktan sonra iyi bir
egitim olacagini sey yapiyorum.” (K8-Erkek-Samsun)

“Yani 6gretmen iyiyse. Bence iyi bir egitim olur yani. Bu kosullar yerine getirildiyse iyi bir
Ogretmen, 1yi bir egitim olur yani.” (K9-Erkek-Samsun)

“Iyi bir egitim kesinlikle gocugun ne bildigini ne bilmedigini tam anlamiyla kesfetmeli egitimci
ve o yonde o dogrultuda ilerletmeli. Eksiklerini belki tamamlamasi i¢in istigare etmeli veli ile, ben
bunu isterim. Ne, nerede iyi, nerede kotii, nereyi tamamlamasi gerekiyor, nerede ilerlemesi
gerekiyor ya da nereye yatkin, iste matematige mi sozele mi, ezbere mi, hangisine yatkin? Bu
anlamda ilerlemesini isterim.” (K13-Kadin-Trabzon)

“Iyi bir egitim sdyle olmal, kisi sayisinin az oldugu dgrencilerin her birine de hem kalben hem
sevgiyle hem de akademik olarak ilgilenilebildigi, bu tabii her zaman tek tarafli degil. Simdi zaten
en bilyiik rnegini yasityoruz. Ogrenci de tabii ki isteyecek. O da iste kendi yonlendirmek
isteyecek. Yani karsilikli. Aslinda egitim hem ¢ocukta istek olacak hem &gretmen istekli olacak.
Meslegini severek yapacak ki ortak bir noktada egitimde bulusacaklar.” (K15-Kadm-Trabzon)

Iyi bir egitimin temelinde iyi bir dgretmenin bulunmasi gerektigini diisiinen katilimcilar,
ogrencilerinde konuya dahil olmasi gerektigini diislinmektedir. Katilimcilar tarafindan 6gretmenin
On plana ¢ikarilmasinin temelinde 6grenciye yol gosterici olarak en énemli kisinin 6gretmen oldugu
diisiincesi hakimdir fakat veliler buradaki tiim sorumlulugu 6gretmenlere yiiklememektedir. Ogrenci
de {stliine diigeni yaparak, ogretmenlerden aldiklar1 geri doniislere ya da ogretmenlerin
yonlendirmelerine uygun hareket ederek iyi bir egitimden paylarma diiseni almalarn gerektigi

katilimcilar tarafindan diigiiniilmektedir.

Katilimcilardan biri, diger katilimcilarin sdylediklerine ek olabilecek sekilde iyi bir egitimin
nasil olmasi gerektigini ifade etmistir. Katilimci ‘0gretmen-6grenci-veli’ arasinda gerceklestirilecek
olan iletisimin iyi bir egitimin temelinde bulundugunu ifade etmektedir. Bununla birlikte iyi bir
egitimde iyi iletisimin yam sira cocuklara giindelik hayata iliskin baz1 bilgiler verilmesi gerektigini

diisiinmektedir.
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“Valla iyi bir egitim yani ¢ocuklarla sevgi saygi ¢ergevesinde ilerleyip 6gretmenle birlikte veliler
ve ¢ocuk ile ti¢lii bir sekilde giizel bir sekilde gitmeli. Yani nasil desem? Ailenin de katkisi ¢ok
onemli. Ogretmen de ¢ok 6nemli. Ne bileyim bol bol alistirma yapilmali. Ogretmen de arastirmaci
olmali, Tek okulun seyleri ile kalmamali. Cocuklara art1 bir seyler verebilmeli.” (K5-Kadmn-
Samsun)

Iyi bir egitimin gocuga giiven asilamasi, ahlaki gelisimi saglamasinin yani sira yabanci dil
egitiminin de daha verimli bir hale getirilmesiyle saglanabilecegini diislinen katilimcilar
bulunmaktadir. Iyi bir egitimin g¢ocuga giiven agilamasiyla ilgili olarak ‘moda mod’ bir egitim
uygulanmasi yerine ‘giindelik hayat1’ kapsayacak tarzda olmasi gerektigi ve kisiligin temeli olarak
‘ahlaki gelisim’ katilimcilar tarafindan iyi bir egitimin temeli olarak goriilmektedir. Yabanci dil
egitimin verimli olmasi, bazi basit yabanci kaliplar1 O6grenmenin Otesine gegmesi, egitimini

tamamlayan kisilerin is hayatina atilmasi noktasinda katilimcilar tarafindan 6nemli gortilmektedir.

“Iyi bir egitim kesinlikle boyle moda mod egitime dayal1 yani ezbere dayali olmamali. Cocuklarla
bence boyle giiniin iginden, hayattan 6rnekler vererek. Yani ¢ocuklar burada evet belki iki art1
ikiyi 6greniyorlar ama sosyal ¢evreye ¢iktig1 zaman, disaridaki gercek hayata ¢iktiginda kendini
Ozgiivenli, gergekten hani boyle girisken, bir seyleri kendi tek basina yapabilmeyi kazanabilmis
bireyler yetistirmek olmasi biitiin 6gretmenlerimizin ¢abasi. Hani sadece bir kagit verirsiniz
burada yazilanlari, gocuk oturur bir saatte ezberler, matematigin belki piif noktasini 6grenir.
Herkes bir seyleri ¢abalayinca, bir noktada yapabilir ama ben her zaman sunu sdyliiyorum,
gercekten saygili, boyle girisken bir birey olmalari benim i¢in daha onemli.” (K14-Kadmn-
Trabzon)

“Cok derin bir konu aslinda bu. Yani egitim ¢ok 6nemli bir sey gergekten. Bir insana egitim
vermediginiz siirece ilkel benliginde yasar. Gelismis benlige ulagmasi i¢in her alanda onu
gelistirmemiz lazim. Bunlar say1 olarak matematik, fizik, kimya degil de oncelikle ahlak, benlik
olusturma, ¢cocuga kazandirirsak, egitimin ilk agamasini veririz, 6gretmenler de iizerine katarlar.”
(K16-Kadin-Trabzon)

“Her zaman sunu soylilyorum. Hani iiniversite sinavina giriyor ya ¢ocuklar. Ben bunu da hep
soylilyorum. Eger ki insamin yabanci dili yoksa ona yasaklamalar1 lazim. Universite sinavina
girmeyecek bir miithendis olmayacak, bir mimar olmayacak. Bu cehalettir. Bizde ne var ki?
Ingilizce egitimi var. Ne biliyorsun? Yes, no iste geldim, gittim degil. Bizim burada kitaplarimiz
hep yabanci. Bir siirii yabanci insanlar geliyorlar. Bizde de var bir siirii liniversite bitirmis ama
hepsi sey boyle yiizde bes. Yabanci dil olmadan tiniversiteye gidilmemesi lazim. Gidiyorsun yurt
disina, soruyor meslegini diyorsun makine miihendisiyim nasil diyor? Yani sen yabanci dil
bilmiyorsun mithendissin.” (K11-Erkek-Trabzon)

Meslegi akademisyen olan katilimcilar, diger katilimcilara kiyasla bu konuya dair daha
kapsamli bir sekilde konuyu ele almaktadirlar. Akademisyen olan katilimcilarin ifadeleri, egitimin
kapsami konusunda benzerlik gdstermektedir. Katilimcilar, Tiirkiye’de egitimle ilgili olarak bazi

sistem elestirilerinde bulunmakta ve bununla ilgili bazi 6nerileri ifade etmektedirler.

Akademisyen olan katilimcilarin ifadelerinden 6n plana ¢ikan baslhiklar “egitimin ailede
baglayan bir siire¢ oldugu, iilkemizde egitimin sadece okulun gorevi olarak kabul edilmesi, gerek
0zel okullarin gerekse devlet okullarinin ‘pragmatist’ bir yaklagimla sadece smav odakli hareket

etmeleri, velilerin ¢ocuklarini ‘statiisel ve ekonomik’ kaygilarla pozitif bilimlere yonlendirmeleri,
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iilkemizde sosyal bilimlere yonelik ‘negatif” bir bakis agis1 bulunmasi, kitlesel egitimin tilkemizin

ayirdiklar ekonomik sermayelerinin karsiligini alamamalar1 ve 6grencilerin okuduklar1 béliimlerden
farkl is kollarinda ¢aligmalari, egitim sisteminde dgrencilerin yonlendirilmesi noktasinda eksiklikler

bulunmasi, felsefi egitime 6nem verilmemesi” olarak siralanmaktadir.

“Yani egitim ailede baslayan bir siireg. Ailede baslayip okulda tamamlanan bir silire¢ ama
Tiirkiye'de genelde egitim 6gretim sadece okulda tamamlanan bir siire¢ gibi algilantyor. O yiizden
bir sorun var. Egitimi ben annede baslatiyorum. Burada egitim dersine de giriyorum. Yani bir iilke
gelismek istiyorsa anneleri egitmek, anneleri degistirmek zorunda...biz klasik bir
toplumuz...cocuk, anne merkezli biiyliyor hala. Evet modernlestik degisiyoruz falan ama ¢ocuk
anne merkezli biiyliyor. Tiirkiye'de maalesef soyle diisiiniiliiyor. Bu da egitim igine yanlig alintyor,
anlasiliyor. Sadece mithendislik mantig1, sadece pozitif bilim mantig1. Bu alanda basarirsak iilke
ilerleyecek. Batili toplumlara baktigimizda ilk yapilan sey egitim, kiiltiir politikalaridir. Egitim ve
kiiltiir degisir. Felsefeye once 6nem verilir. Ondan sonra pozitif bilimler zaten arkasindan gelir.
Bizim egitimde boyle bir sorunumuz da var. Egitim sadece sayisal, matematik [problemleri]
¢ozdiirmek gibi anliyoruz, felsefe derslerinin bu kadar az sayida hatta hi¢c olmamast, en sikici ders
olmasi, algilanmasi, algilattirilmasi ciddi bir problem. Yani bu kiiltiir dersleri, iste okuma seyimiz
hi¢ yok. Bizim neslimize baktigimiz zaman imkanlar1 sinirli... Simdi maalesef okuma kiiltiirii de
yok. Ciinkii ¢ocuklar sinava hazirlantyorlar. Cocuklar smav hazirlamaktan kitap okuyamiyor.
Cocuklar ki smava hazirlamaktan kiiltiirel gelisimlerini saglamiyor. Ek bilgi olarak sdyleyeyim,
Tiirkiye'de veli problemi de var. Biitlin herkes ¢ocugunun pozitif bilimlerde baslamasini ve herkes
cocugunun Einstein olmasini istiyor. Kimse Picasso olmasini istemiyor. Kimse Anjelika Akbar
olmasini istemiyor. Cocugum sanatkdr olsun diyen bir kisi gérmedim ben. Herkesin g¢ocugu
miihendis olacak, yurtdiginda okuyacak bilmem ne olacak, degil mi? Kimse buna motive etmiyor.
Herkes doktor olsun istiyor. Tabii bunun ekonomik sebepleri var ama velinin bu bilgisizligi ve bu
politik yaklasim, yani para kazanmaya yonelik meslek edinme duygusu egitim bitiriyor,
bitirecektir de bundan sonra.” (K12-Erkek-Trabzon)

Katimer 12, egitimin Tiirkiye’de yanlis algilandigindan bahsetmektedir. Bu yanlig
algilamanin sonucu ve velilerin ¢ikara yonelik eylemleri sonucunda sosyal bilimlere gereken 6nemin
verilmedigini ifade etmektedir. Katilimecinin ifadelerinden hareketle Tiirkiye’de egitime ve de sosyal
bilimlere bakis agisinin degismesi gerekmektedir. Miifredatin sinava yonelik diizenlenmesi,
ogrencilerinde sinav diginda bulunan felsefi, kiiltiirel alanlara yonelmemeleri Katilimci 12 tarafindan
cocuklarm kiiltiirel gelisiminin Oniindeki en biiyiik engellerden birisidir. Sinava hazirlanan
cocuklarm, daha fazla soru ¢ozmek i¢in edebi yapitlardan uzak kalmasi da yine Katilimci 12
tarafindan dikkat ¢ekilen bir konudur. Kendisinin ¢ocuklugunda halk kiitiiphanelerindeki tiim
kitaplar1 okumaya gayret gosteren bir ebeveyn olarak ¢ocugunun soru ¢ézmek adina edebi yapitlari
‘geri planda tutmasi’ Katilimci 12°yi oldukg¢a ‘huzursuz’ eden bir durum olarak tanimlanmaktadir.
Velilerle ilgili ‘problem’ olarak ifade ettigi, velilerin ¢ocuklarini pozitif bilimlere yonlendirmelerinin
temelinde ‘cikar’ kavramu bulunmaktadir. Bourdieu, failin eylemlerinin temelinde ¢ikar kavrami
oldugunu belirtmektedir. Bu durumun giincel bu calismayla ilgili bir yansimasi olarak velilerin
cocuklarm pozitif bilimlere yonlendirmeleri ‘yiiksek ekonomik sermaye sahibi olma’ ve iginde

bulunulan toplumsal alanda ‘statii’ sahibi olma istegi ile agiklanmaktadhir.
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“Bir insanin meslek 6grenme yast miimkiin oldugu kadar distiktiir. Siz insanlar1 {iniversiteye
aliyorsunuz, en erken 23 yasinda mezun ediyorsunuz. Mezun oldugu alanda ¢alismadiginda ya da
calisamadiginda o imkéni1 bulamadigindan dolay1 bu ¢ocuk yeniden meslek &grenecek degil,
ortada kaliyor. Bu ¢ocugun gelecegi karartyor. En 6nemli sey herkesi en {ist diizey egitimden
yararlandirmak degil, evet, ilke bu olmali ama en 6nemli sey saglam bir istihdam planiyla yiiriiyen
bir egitimdir. Bundan sonras1 meslek egitimi ve uzmanlagmadir. Buranin iyi planlanmasi lazim.
Buray: iyi planladiginizda hem {ilkenin hem devletin hem de genglerimizin, gocuklarimizin
gelecegini kurtaririz. Biz temel egitim konusunda diretmekte hakliyiz ama ondan sonrasinda
saglam bir planlama yapmak zorundayiz. Ciinkii bu artik tersine igleyen bir siirece doniistii. Biz
bilimde geri kaldik meselesi dogru bir meseledir ama biz bizim bilimde geri kalmamizin en 6nemli
sebebi zihniyetiniz degildir. Organizasyon kabiliyetimizi yitirmemizdir. Yani sosyal
becerilerimizi yitirmemizdir, siyasal becerilerimizi yitirmemizdir. Oyleyse siyasal becerilerin
gelistirilmesi, sosyal becerilerin, organizasyon becerilerinin gelistirilmesi gerekiyor ve bunun i¢in
de mutlaka sosyal bilimlere iist derecede iist diizeyde Ogrencilerin tercih etmesini saglayacak
kanallar agilmalidir... Giincel giindelik ihtiyaglarin karsilanmasi, meslegin icra edilmesi, devletin,
toplumun daha iyi yonetilmesi, sosyal organizasyonlarin daha saglam yapilmas: bunlarin hepsi
teorik ve pratik egitimden gegiyor. Bunlarin zemini olusturulursa ben Tiirkiye'nin ileride cok daha
rahat edecegini diisiiniyorum ama bu sekilde sistemin ¢ocuklart yemeye basladigin
diistiniiyorum.” (K18-Erkek-Trabzon)

Akademisyen olan diger bir katilimci ise iyi bir egitimden ziyade, nasil bir egitim olmali
hakkinda konusmanm ‘daha faydali” oldugunu diistinmektedir. Katilimer 18, Tiirkiye’de egitim
sisteminin, gengleri ‘ortada biraktigini’ belirtmektedir. Bu durumun temel sebebi ise liniversite
egitimine vakti ve nakdi yatirim yapan 6grencilerin mezun olduktan sonra ‘igsizlik’ ile kars1 karsiya
kalmalaridir. Katilimer 18, bu durumu ‘ortada birakilma’ olarak tanimlamaktadir. Katilimcr 18,
‘kitlesel aydinlanmaya’ inanmadigi icin, mesleki egitime ve temel egitime Onem verilmesi
gerektigini ifade etmektedir. Tiirkiye’de genclerin ‘geleceksiz’ kalmamasi i¢in bu tarzda bir egitimin
iilkenin ve iilkede yetisen geng¢ neslin ¢ikarina olacagini disiinmektedir. Tirkiye’de egitimin
organizasyon sikintis1 yasadigini belirten Katilime1 18, bu sorunlarin diizeltilmesi halinde Tiirkiye

Cumhuriyeti’nin ileride ‘rahatlayacagini’ belirtmektedir.

“...Sadece akademik gelisme degil de biitiin ¢ok yonlii bir bireyleri ¢ok yonlii gelistirmeye
odaklanan bir egitim benim tercihim...bizde hep sey var ya herkes {iniversite okusun bitirsin ama
biraz sonugsuz. Yani {iniversite ¢ok kaliteli egitim anlamina gelmiyor iste. Bitiren kisiler is gii¢
sahibi olamiyor... Yani kimse bitirdigi meslekten hemen hemen g¢aligmiyor. Yani bitirdigi
boliimden ¢alisani bakiyorsunuz hep alakasiz seyleri, alakasiz isler yapiyorlar. Ben de mesela
bilgisayar boliimii bitirdim. Su an felsefe hocasiyim. Yani demek ki bir problem var. Yani boyle
iyi tespit edemiyoruz. Kisiler nerelere gitmeli, ne yapmali dedim ya az dnce oglum ne isteyecek,
neden mutlu olacak falan onlar1 bir verebilecek bir mekanizmamiz yok yani. Cocuklarin takibi,
onlar1 dogru yerlere kanalize etmek, dogru ve yetenekleri 6l¢iisiinde yapabilecekleri ¢cergevesinde
yonlendirmek ¢ok 6nemli... Onu dedigim gibi veliler olarak biz iistleniyoruz. Biz de her zaman
iste uzman olmadigimiz igin bu isleri kendi dogru bildigimiz ¢ergevede bir seyler yapmaya
calistyoruz. .. Cocuklarimiz ¢ok faydali bireyler haline gelebilir. Yani hepsi kendi alaninda dogru
yonlendirmeler yapildigr zaman ciddi katkilar sunabilir topluma degil mi? Yasadig: iilkeye ve
diinyaya gerekirse iyi bir bilim insan1 olup ¢ok biiyiik katkilar sunabilir...” (K19-Erkek-Trabzon)

Yukarida ifadelerine ver verilen iki katilimcimin (K18 ve K19), egitim sistemine yoOnelik
degerlendirmelerinin temelinde okudugu alana dair bir iste calisgamayan Ogrencilerin yasadigi
sorunlar bulunmaktadir. Katilime1 18 bu durumu ‘planlama’ ile iliskilendirirken Katilime1 19 bu

durumu ‘rehberlik’ ile iligkilendirmektedir. Katilimcilarin kullanmis olduklari bu iki kavram, temel
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olarak aymi seye tekabiil etmektedir. Katilimcilar tarafindan bu kavramlar hem sorunun kendisine

hem de sorunun nasil ¢oziilebilecegine dair anahtar kavramlar olarak kullanilmaktadir.

Katilmer 19’un ‘Once karnimizi doyurmaya calisiyoruz’ ifadesi, bu c¢alismada yer alan
katiimcilar basta olmak iizere tiim ebeveynlerin egitim alani igerisindeki ydnelimlerini
tanimlamaktadir. Ebeveynler, cocuklarmin hem statii sahibi olmasini istemekte hem de ekonomik
sermayelerinin yiiksek olmasini istemektedir. Bu durum ise pozitif bilimlere olan ilginin artmasina
karsin sosyal bilimlere olan ilginin azalmasmi gosterir niteliktedir. Egitim sistemindeki
diizenlemelerin siklig1 6grenciler ve velileri etkilemektedir, ¢ocuklarin birkag yilda bir degisen
smavlarla kars1 karsiya olmalar1 da ortaya uyum sorunlar1 ¢ikarabilmektedir. Katilime 19, iyi bir
egitim i¢in diizeni saglanmus, siirekli bir degisim gecirmeyen kalic1 bir sistem gelmesi gerektigini

diistinmektedir. Stirekli sistem tizerinde oynamanin ‘iilkeyi ¢ikmaza gotiirdtigiinii’ ifade etmektedir.

Iyi bir egitimin nasil olmas1 gerektigi konusundan sonra iyi bir egitim sisteminin nasil olmasi
gerektigi konusundaki diistinceleri katilimcilara sorulmustur. Katilimcilarin diislincesindeki iyi bir
egitim sistemi, kiiclik ¢ocuklar icin ulusal diizeyde sinav igermemektedir. Cocugun basta kisilik
gelisimi saglamasi1 ve sonrasinda mesleki egitimine odaklanabilecegi bir egitim sistemi katilimcilar
tarafindan ‘iyi bir egitim sistemi’ olarak tamimlamaktadir. Kisilik gelisimi ve mesleki gelisim diginda
katiimcilarin perspektifindeki egitim sistemi idealinde ‘sorgulayici diislinceye’ onem verildigi
goriilmektedir. Tiim katilimcilarin neredeyse ortak paydada bulustugu diger bir konu ise giiniimiiz

Tiirkiye Cumhuriyeti’ndeki egitim sisteminin ‘kesinlikle’ degistirilmesi gerektigidir.

“Ya simdi ¢ocuklarm bu hafta sonu bursluluk sinavlart vardi. Yani dokuz yasindaki ¢ocuk simdi
gelecek optik okuyucu dolduracak form dolduracak falan. Bu da ¢ok erken. Bizim iilkemizdeki
sikint1 bu, sinav iste. Yani ¢ok fazla sinav oluyor, ¢ocuklar erken yasta ¢ok erken yasta sinanmaya
basliyor iste. Cok da mantikl1 bir sey degil yani. Cocuklar1 daha on iki yasinda ulusal bir sinava
sokmanin da ¢ok bir anlami yok bence. Cocuklar hi¢bir sey dgrenemiyor. Hangi okula giderse
gitsin 6zel okula veya bir devlet okuluna da gitse mesleki bir egitim yok. Ulkede mesleki egitim
almak icin kalifiye eleman yok. Simdi ¢ocuk liseyi bitirdi. Universite kazanamazsa vasifsiz bir
adam olarak ortada kaliyor. Higbir isten anlamiyor ¢ilinkii anladig1 bir is yok. Simdi {iniversiteyi
kazansa iiniversitede de egitim kalitesi yerlerde, su an {iniversiteden mezun olan adam, mezun
oldugu boliimle ilgili yeterli donanimda g¢ikmiyor zaten. Bence ortaokulda bir sekilde ve
ortaokuldan sonra bu beceri ve yetkinlik kazandirilmali. Yani tim ¢ocuklara mesleki anlamda bir
yol haritasi ¢izilmeli...” (K1-Erkek-Samsun)

“Iyi bir egitim nasil olmali? Bir kere sistem tamamen degistirilmeli. Sistem mantikl1 bir sistem
degil. Cocuklarin gelisim donemi dogru belirlenmeli. Eski sistemde biz nasil bes art1 {i¢ seklinde
gidiyorsak yine ayni sisteme doniilmeli...Hele ki ilkokul kism1 berbat. Yani miifredat ¢ok eksik,
hatal1. Miifredat degistirilmeli, egitimin siiresi, sistemi degistirilmeli ancak ondan sonra bir seyler
konusabilir hale gelebiliriz. Yani bir ¢gocugu dort yil liseye gondermek ne demek yani? Cok
anlamsiz. 4 y1l ortaokula gondermek ne demek? Simdi anaokuluna gitmesi gereken gocugu birinci
sinifa veriyorsun. Besinci sinifa gitmesi gereken ¢ocugu orta bire veriyorsun. Orta birinci sinifta
hem besinci sinif hem de ortaokul dersleri goriiyor. Temel zaten ¢ok iyi degil. Ciinkii birinci sinifa
giden ¢ocuk anaokulu ¢ocugu gibi muamele goriiyor. Ciinkii fiziksel gelisimi tamamlaniyor.
Esasinda ¢ocuk ikinci smifta, birinci sinif gocugu oluyor. Orada el gelisimi bile, elleri agriyordu
yaz1 yazamiyordu. Diisiin simdi oradan pay bi¢. Ne oldu? Siirekli yazdirtyorsun, parmak gelisimi
bu ¢ocuklarin tamamlanmadig1 i¢in bundan dolay1 bunaliyorlar yazi yazmak istemiyorlar. Bu

143



olayin ana temeli ise ilkokul sistemini degistirilmedigi miiddetce zaten temeli bozuk evler
yaratiyoruz. Haliyle de artik sinifta kalma sistemini kaldirdilar. Higbir caydiriciligr yok. Bunlar
sinifta kalmryorlar. Smifta kalma olmayinca olmuyor. Ne de olsa kalmayacagim, nasilsa su olur
bilmem ne olur habire gegiyorlar smiflari. Béyle normal bir cocuk yetistiriyorsun. Universite
sistemi ¢ok yanlis, iki saatlik bir sinav sistemine ¢ocuklarimizin hayatint veriyoruz. Sen dogru
diizgiin bir ilkokul, ortaokul, lise sistemi kur, bunlara kalma sistemini getir ve akabinde de bu
cocuklarin esasli yeteneklerine gore lise ikide sen yerlestir.” (K4-Kadim-Samsun)

Iyi bir egitim sistemine iliskin ifadelerinde yukaridaki iki katilimci farkli noktalara deginmekle
birlikte ‘mesleki egitim’ hususunda ortak paydada bulusmaktadirlar. Katilimcr 1, ¢ocuklarin erken
yasta sinavlara hazirlanmalari nedeniyle ‘hicbir sey 6grenemediklerini’ ifade etmektedir. Bu yogun
sinavlar nedeniyle c¢ocugunun ister 6zel okula isterse de devlet okuluna gitsin ‘bir sey
ogrenemediklerini’ belirtmektedir. Katilime1 4 ise egitim sisteminin kendi genglik donemindeki
egitim sistemine benzer bir sekilde ‘tamamen’ degistirilmesi gerektigini ifade etmektedir. Cocuklarin
olmasi gerekenden erken sekilde okula gittigini diisiinen katilimei, ¢ocuklarin kas gelisimi
oturmadan yaz1 yazmaya calistiklari i¢in ders ¢aligmaktan ‘bunaldiklarini’ belirtmektedir. Cocuklarin
lise ikinci sinifa kadar gozlemlenip, yeteneklerine gore bir alana yerlestirilmesi gerektigini ve daha
sonrasinda iniversitede bu alanlarda egitim alip meslek hayatina katilmalar1 gereken bir egitim

sistemi Katilime1 4 tarafindan iyi bir egitim sistemi isleyisi olarak tahayyiil edilmektedir.

Miifredatin degistirilmesi ve ¢ocuklarin seviyesine uygun egitim anlayisinin benimsenmesi
katilimcilarim iyi bir egitim sistemi i¢in 6nemli gordiikleri konular arasinda yer almaktadir. Yabanci
dil egitiminden Omek veren bir katilimeci, cocugunun ilkokulda tam anlamiyla Tiirkge’yi
ogrenemeden Ingilizce ve Almanca yabanci dil egitimi almasindan bahsetmektedir. Bu durumu
katilimcinin ¢ocugunda, sozciiklerin ifadesine iligkin bir ‘ikilik’ ortaya g¢ikartmistir. Bu nedenle
katilimci, egitimin ve miifredatin ¢ocugun seviyesine uygun sekilde diizenlenmesi gerektigini

diisiinmektedir.

“Cocugun seviyesine uygun bir egitim sekli olmali. Yani ¢ocugun 6rnek veriyorum, ne bir tik
fazlas1 ya da ne bir tik alti. Simdi mesela ilkokul birinci smnifa giderken biz Ingilizce dersi
goriiyorduk okulda, Almanca dersi goriiyorduk. Hani ¢ocugum i¢in konusuyorum ama ¢ocuklar
Tiirkge okuma yazmayi bilmeden ingilizce yazmaya basladilar. Haliyle ¢ocuk érnek veriyorum
Ingilizcede okunus farklihgiyla yazihs farkliigini Tiirkgede okuyus ve yazils ile cakistigr icin
hep onun ikilemini yasad1. Gerek yoktu. Gegen seneki Ingilizce dersi bence bizim i¢in bir faciayd.
Bu sene daha iyi gidiyor. O yilizden ¢ocugun neyi bilip neyi bilmedigini ya da ¢ocugun seviyesine
gore bir egitim olmali diye diisiiniiyorum ben.” (K2-Kadin-Samsun)

Iyi bir egitim sisteminin sorgulayici diisiince yapisi ile gelecegini diisiinen bir katilimci
bulunmaktadir. Sorgulayici diisiince yapisinin tam anlamiyla gelmedigini diisiinen katilime1 bunun
kokenini ise kendi egitim yillarindaki Ogretmen-O6grenci iligkilerine dayandirmaktadir. Kendi
akranlarmin 6gretmenin {izerine séz sdylenmeyen tarzda egitim aldigmi belirten katilimci, bu
durumun insanlan siirekli olarak karsilagilan sorunlar1 ‘birileri halleder, yapar tarzinda bir diisiince

yapisina sevk ettigini belirtmektedir.
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“Egitim sistemi ¢ok ¢ok ¢ok 6nemli. Bugiinkii bu cehaletimizin, bugiinkii sorgulamamazligimizin,
bugiinkii at kafamiz koyun bakisimizin tek sebebi budur. Ben kendime de burada pay bigiyorum
tabii. Diyorum ya benim dénemimde 6gretmene soru sormak gibi sey var miydi? Yoktu. Ne derse
0. Toplum disinda 6yle yetismis, dyle egitilmis bir toplumda sorgulamiyor. Dogal olarak ne
yapiyor? Bir bakariz, halleder birileri, yapar, yok, birileri yok artik yok. Toplumdaki egitim
sistemi diizelmedigi siirece, kafa yapist degismedigi siirece hicbir sey de diizelmez, degismez de.
Yeni kusak evet degisecek ama o kadar da sahiplenerek degismeyecek, isine neresi gelirse,
diyorum ya benim oglum i¢in liseyi bitirsin, nereye istiyorsa gitsin boyle bir sey diyebilir mi insan
evladi, gitsin. Niye? Ciinki sey yok. Ona imkan saglayabilecek [iilke] yok. Ben saglayacagim ama
iilke bunu saglayabilecek mi?” (K10-Kadin-Samsun)

Bir katiimci ise iilkemizde iyi bir egitim sistemini ‘bulamadigimizi’ belirterek egitim
sistemindeki istikrarsizlik ve pozitif bilimlere yogunlasmadan bahsetmektedir. Egitim sisteminin
icerisinde yer alan smavlarin ve miifredatin degisime ugramasimin ortaya istikrarsizlik ¢ikardigim
ifade eden katilimci, insanlarin hem kendi hem de ¢ocuklariin gelecegini diisiindiigiinde ‘daha ¢ok
para getirecek’ alanlarin derslerine yatirnm yapmalarinin egitim sisteminde bir ‘carpiklik’
olusturdugunu ifade etmektedir. Cocuklara ‘dayatilan’ bu durumun, cocuklarin kendilerini

gerceklestirmelerinin 6ntindeki en biiyiik engel olarak ‘sistemi’ karsilarina ¢ikardigini belirtmektedir.

“Iste o asil kritik soru. Onu da iilkece bulabilmis degiliz. Onu biz iilkece bulabilmis degiliz. Keske
bulabilsek. Bir kere her seyden dnce galiba bir istikrarin olmasi gerekiyor. Bizde bir istikrar yok.
Yani biri geliyor bir sey yapiyor, o ben bir sey buldum diyor. Hadi bunu yapiyoruz diyor. Oteki
geliyor olmamis. Simdi ben yeni bir sey buldum, fikrim geldi diyor. Yeni bir sey ¢ikartyor yani.
Ama istikrarsiz oluyor o zaman da. Yani smav sistemleri siirekli degisiyor, puan sistemleri
degisiyor ama su aslinda hi¢ degismiyor. Cocuklarin her birine hep ayn1 muamele yapiliyor.
Diyorlar ki siz yaris atisiniz, hepiniz matematik yapmak zorundasiniz, fen yapmak zorundasiniz.
Ee senin iste hayatta bir yerde olabilmek i¢in bunlari yapman lazim. Yani sen sanat yapmisgsin,
sen sporda iyi misin? Sen bilmem nesin, her ne kadar bunu soyleseler de aslinda yapmryorlar.
Biitiin gocuklar1 hepsini ayni1 iste matematiksel bir seye zorluyorlar ve ben bunun yanlis oldugunu
diisliniiyorum. Yani ¢ocuklarin aslinda 6zelinde ayrisabilecegi ve kendini, hayatta dogru yere
koyabilecegi konumlandirabilecegi bir sistem yok.” (K3-Kadin-Samsun)

Katilimcilarin egitim sistemi hakkinda birbirlerinden farkl diisiincelere sahip olmakla birlikte
benzer diisiincelere de sahip oldugu goriilmektedir. ilk olarak yogun sinavlarin yerine baska tiir bir
sistemin gelmesi, 6grencilerin geleceklerinin birkac saatlik sinavlarla belirlenmemesi katilimeilarin
birgogu tarafindan O6nemlidir. Mutlak iyi bir sistem bulunabilir mi sorusunun burada devreye

sokulmasi elzemdir. Ciinkii cocugu egitim goren ne kadar insan varsa o kadar farkli diigiince ortaya
¢ikmaktadir.
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SONUC VE ONERILER

Egitim, cocugun hayata gelmesi ile baslayan ve ¢ocugun hayata gelmesinden 6ncesini de
kapsayan bir siirectir. Bu siirecte ailelerin roliiniin biiyliktiir ama sadece aile ile yiiriitiilecek bir siire¢
degildir. Cocuklarin okul ¢agina gelmesiyle birlikte egitim okul kurumuna devredilirken aile ile olan
iligkisi de bir yandan devam etmektedir. Samsun ve Trabzon illerinde ikamet eden ebeveynlerin
cocuklarin1 neden 6zel okula gonderdigini ele alan bu ¢alismada 6nemli bulgulara ulasilmistir.

Calismanin bulgularindan elde edilen sonuglar asagida degerlendirilmistir.

Katilimcilarin giindelik rutinlerinin biiyiik cogunlugunu iste vakit gecirmek olusturmaktadir.
Buna bagli olarak iki alt tema ortaya ¢ikmistir. Bu temalardan ilki is yerinde vakit ge¢irmenin yani
sira aile ile vakit gegirenlerdir. Diger alt tema ise arkadaglariyla vakit gegiren katilimcilardan
olusmaktadir. s yerinde en ¢ok vakit gegiren katilimcilar bankacilik, otomotiv ustaligi,
ogretmenlerdir. Goriisme verileri, katilimeilarin ¢cogunlukla islerine odaklanmis ve zaman baskisi
altinda ¢alisan bireyler oldugunu gostermektedir. Is-yasam dengesinin saglanmasi, modern yasamin
en O6nemli sorunlarindan biri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu durum, igverenlerin, ¢alisanlarin refahini
artirmak i¢in daha esnek ¢aligma diizenlemeleri ve destekleyici politikalar gelistirmeleri gerektigini
gostermektedir. Ayrica, toplum olarak is ve aile hayati arasindaki dengeyi saglamanin 6nemi
konusunda farkindalik yaratmak gerekmektedir. Giindelik yogun is rutinine ragmen aile ile vakit
gecirmeyi On plana ¢ikaran katilimcilar genellikle kadinlar olmustur. Kadinlarin ¢alistiklar islerin
ardindan ev islerinin ¢ok biiyiik bir kisminin sorumlulugunu da tistlendikleri goriilmektedir. Giindelik
rutinlerini is diginda arkadas bulusmalar1 temelinde tanimlayan katilimcilar ise cogunlukla
erkeklerden olusmaktadir. Erkekler ev islerinin boliisiimiinde kadinlara daha fazla sorumluluk
yiiklediginden dolayi ortaya karsiliksiz ev emegi (Cuhadar, 2024) ¢ikmaktadir. Kadinlar, ev islerine
ayirdiklari emegin bir karsiligini bulamamaktadirlar. Bu durum, kadinlarin hem is hem de ev islerinin
sorumlulugunu tistlenmesinin getirdigi zorluklar1 ortaya koymaktadir. Toplumsal cinsiyet rollerinin
yeniden degerlendirilmesi ve ev islerinin adil bir sekilde paylasilmasi hem kadinlarin hem de

toplumun genel refahi icin 6nemlidir.

Kisisel gelisim konusunda katilimcilarin yaklasimlari direkt olarak giindelik rutinleri ile
baglantilidir. Yogun is hayati olan katilimcilar genellikle kisisel gelisime vakit ayiramazken, vakit
ayiranlar da ‘isaret dili” kursuna gitmektedir. Kisisel gelisim katilimcilar i¢in eskiden yapabildikleri
fakat artik yapamadiklar1 bir seyi ifade etmektedir. Bir katilimei, ¢ocugunu temele alarak kisisel
gelisimine 6nem verdigini belirtirken, baska iki katilime1 ise egitim hayatlarint merkeze alarak kigisel
gelisime 6nem vermektedir. Bu katilimcilar icin egitim sermayesi ile kisisel gelisim ayni anlama
gelmektedir. Onlar igin egitim sermayesinin artis1 kisisel gelisimin daha fazla saglanmasi anlamina
gelmektedir. Toplumsal uzamin farkli noktalarinda konumlanan ve farkli meslek gruplarina mensup

olan katilmecilar i¢in kigisel gelisim birbirinden farkli bir anlam tasimaktadir. Egitim alaninda



konumlanan katilimcilar kisisel gelisimi mesleki gelisimin temeli olarak gérmeleri dolayisiyla kisisel
gelisime farkli bir anlam atfederken diger meslek gruplarinda yer alan katilimcilar agisindan kisisel

gelisim daha farkli bir anlama gelmektedir.

Katilmcilarin  kigisel gelisime kiyasla mesleki gelisime daha fazla Onem verdikleri
gorlilmektedir. Katilimcilar, mesleki gelisimlerini saglamak i¢in ¢ogunlukla calistiklari kurumlarin
egitim videolari izlemektedir. Mesleki gelisim katilimcilar igin ‘hayati’ 6nem tagimaktadir. Ciinkii
onlarm sahip oldugu ekonomik sermaye ve buna bagli olarak bulunduklar statii ve siniflar1 direkt
olarak gelirleri ile iligkilidir. Toplumsal uzamdaki konumlarini koruyabilmeleri i¢in mesleki gelisim
onemlidir. Aktif olarak devam ettigi isten memnun olmayan bir katilimci, katildig1 egitimler ve
kurslar sayesinde gegmeyi planladigi yeni is kolu i¢in mesleki gelisimini siirdiirmektedir. Gegecegi
is sahasinda iyi bir konum elde edebilmek i¢cin mesleki gelisimine 6nem vermektedir. Uzun siiredir
bankaci olan bir katilimci ise artik mesleki gelisime 6nem vermedigini, ¢linkii mevzuatlar1 bilmenin
tiim iglerini yapmasina yetecegini sdylemektedir. Aslinda bu katilimer mesleginin daha erken
yillarinda mesleki gelisim ac¢isindan bir caba gosterdigi ve yetkinligini sagladigi i¢in mesleki gelisimi

icin daha fazla sey yapmaya liizum duymamaktadir.

Katilmecilarin serbest zamanlarimi degerlendirdikleri aktivitelerin basinda kitap okuma
bulunmaktadir. Kitap okuma etkinligi genellikle uyku 6ncesi ya da katilimcilarin tek baslarma
kaldiklar1 zamanlarda gerceklesmektedir. Egitim sektoriinde yer alan katilimcilar igin kitap okuma
bir bakima mesleki gelisim olarak degerlendirilebilir. Kiiltiirel sermayenin cisimlesmis ve
nesnelesmis (Bourdieu, 2010) hali burada ortaya ¢ikmaktadir. Bourdieu (2010), kiiltiirel sermayenin
ii¢ farkli bicimde bulundugundan bahsetmektedir. Kiiltiirel sermayenin {i¢ bigimi; cisimlesmis,
nesnelesmis ve kurumsallagmig olarak siralanmaktadir. Nesnelesmis kiiltiirel sermaye ise sahip
olunan kiiltiirel mallar1 temsil etmektedir. Kiiltiirel mal olarak ifade edilen seyler icin ise Bourdieu,
kitaplar ve miizik enstriimanlarin1 6rnek vermektedir. Katilimcilarin habituslarinda kitap okuma
aktivitesinin bulunmasi, kiiltiirel sermayenin cisimlesmis halini de ortaya koymaktadir. Cisimlesmis
kiiltiirel sermaye “bedensel ve zihinsel uzun siireli yatkinliklar1” kapsamaktadir. Katilimeilarin kitap

okuma aligkanliklar1 kiiltlirel sermayenin iki bigiminin var oldugunu gostermektedir.

Serbest zaman aktivitelerinde 6ne ¢ikan diger bir konu ise kiiltiirel ve sanatsal faaliyetlerdir.
Kiiltiirel ve sanatsal faaliyetler tiyatro, sinema ve televizyon, miize ve sergi ziyaretleri olarak
omneklendirilebilir.  Tiyatro faaliyetinin = katilimcilar  tarafindan  gerceklestirilmesi  sik
goriilmemektedir. Toplam yirmi katilimci i¢inde sadece iki katilimei tiyatroya gittigini belirtmistir.
Sinemaya gitme ya da evden film izleme tiyatro ile karsilagtirildiginda katilimcilar tarafindan daha
fazla yapildig1 goriilmiistiir. Sinemaya giden ya da evde televizyonundan film izleyen katilimeilar
izleyecekleri filmleri ise ¢ocuklarinin tercihlerine gore belirlemektedirler. Televizyon kanallarim

izleme ise tiyatroya benzer sekilde pek tercih edilen bir serbest zaman aktivitesi degildir. Bazi
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katilimcilar haber ve tartisma programlarini izlemek igin televizyon kanallarimi kullanmaktadirlar.
Miize ve sergi ziyaretlerinin de katilimcilar tarafindan gergeklestirilme yogunlugu oldukga azdir.
Miize ve sergileri ziyaret eden katilimcilarin ortak bir noktasi bulunmaktadir. Bu katilimcilar genglik
yillarinda Istanbul’da ikamet ettiklerini ve orada ¢ok fazla miize oldugunu belirtmislerdir. TUIK
tarafindan 2022’de yayilanan illere gore miize, eser ve ziyaretci sayilari istatistiklerinden goriilecegi
iizere Samsun ve Trabzon’da bulunan toplam miize sayisi Istanbul’da bulunan miize sayisina oranla
cok diigliktiir. Katilmcilarin diger bir serbest zaman aktivitesi olarak tatil ve piknik tercihlerine
bakildiginda, katilimcilarin sahip olduklar ‘vakit ve nakit’ ile dogru orantilidir. Aslinda katilimcilarin
zaman agisindan rahat ve ekonomik sermaye agisindan yeterli oldugu durumlarda genellikle tatile
gittikleri goriilmektedir. Katilimeilarin tatil mekan tercihleri de tipki segtikleri filmlerin ¢cocuklarina
uygun olmasi gibi sekillenmektedir. Katilimcilarm piknik tercihlerini sekillendiren temel husus ise
pandemi donemini yagamis olmalaridir. Pandemi donemini evde gegiren katilimeilar, bulduklar kisa

stireleri temiz havada piknik yaparak degerlendirmektedirler.

Katilimcilarin =~ sanatgilarla iligkilerine bakildiginda akillarinda en ¢ok miizigin ve
miizisyenlerin canlandig1 goriilmektedir. Bazi katilmcilarin albiim arsivine sahip olduklan
goriilmiistiir. Katilimeilarin miizik tercihleri ise anlik duygu durumuna gore sekillenmektedir. Uzgiin
olduklari zaman hiiziinlii, mutlu olduklarinda hareketli sarkilar1 dinlendiklerini belirtmislerdir.
Katilimcilarin evlerinde baglama, saz, piyano, org gibi enstriimanlar bulunmaktadir ve onlar bu
enstriimanlarini ¢ocuklarinin ¢almalarini istemekte ve ¢ocuklarini bu konuda desteklemektedirler.
Katilmcilarin sanatsal alanlara iliskin olarak zihinlerinde ilk olarak miizigin canlanmasi

katilimcilarin habituslarindaki benzerligi gostermektedir.

Eve aksesuar alma konusunda ise katilimcilari evlerine aldiklar1 aksesuarlar ile ilgili olarak,
incelenmek istenen sey antikalara, aile yadigarlarina ilgilerinin olup olmadigidir. Burada sadece bir
katilimcinin antikalara 6nem verdigi ve evinde ailesinden kalma esyalarin oldugu goriilmiistiir.
Katilmcilar i¢in eve aldiklar1 esyanin antika olmasindan ziyade goze hos gelen ve kolay

temizlenebilen esyalar tercih ettikleri goriilmiistiir.

Haberleri takip etmek icin katilimcilar cogunlukla sosyal medya platformlarimdan
faydalanmaktadirlar. Matbu gazetelerin sayisinda son on yilda ciddi bir azalma meydana gelmistir
(TUIK, 2023). Bu durumun bir sonucu olarak, bu calismada yer alan katilimcilarm da matbu
gazeteleri almasi ve takip etmesi ¢ok sik goriilen bir durum degildir. Bazi katilimeilar ‘¢ocuklarinin
gazeteleri bilmesi’ amaciyla haftada birkag giin evlerine gazete almaktadirlar. Gorligmelerin Samsun
ve Trabzon’da gerceklestigi donemlerin 14 May1s 2023 genel se¢imlerinin bes ay Oncesi ve bes ay
sonrasina tekabiil etmesi nedeniyle haberleri internet platformlan tizerinden takip eden katilimcilarm
dikkatini en c¢ok se¢im haberlerine verdikleri goriilmektedir. Sosyal medya platformlarmin

katilimcilar tarafindan kullanilmasimin temel sebebi, diinya {izerinde yasanan herhangi bir olay
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hakkinda anlik bilgi sahibi olmalaridir. Bunun yani sira haberlesme, dizi/film izleme ve
cevrelerindeki insanlarin neler yaptigini takip etme amaci ile de kullandiklarii belirtmiglerdir. Bu
konuya iligkin olarak farkli bir tutumda bulunan katilimci bulunmaktadir. Kendisinin sosyal medya
platformlarimi kullanmadigini, haberleri ise haber sitelerinden takip ettigini belirten katilimci, bu

sekilde davranmasinin nedenini gocuguna 6rnek olmak olarak ifade etmistir.

Katilmcilarin ¢ogu herhangi bir sivil toplum kurulusuna iiyeliklerinin bulunmadigini
belirtmistir. Yirmi kisi icinden sadece dort katilimei bir sivil toplum kurulusuna iiyeliginin oldugunu
belirtmistir. Katilimcilarin iiyesi olduklar sivil toplum kuruluslan ise Kizilay, Tiirk Ocaklar,
Miibadele Dernegi ve Cagdas Yasami Koruma dernegidir. Putnam (2010), sosyal sermayeyi sivil
katilim ile 6zdeslestirmekte ve sivil katilim orani ile insanlarin sosyal sermaye stogunu artirdigini
belirtmektedir. Onun yaklagimi ile hareket edildiginde katilimcilarin sivil katilimlarinin oldukga az

oldugu goriilmektedir.

Cocuklarin kisisel bilgi, beceri ve yatkinliklar1 ile 6zel okullarin bu konuda sundugu imkanlara
bakildiginda, 6zel okullara giden ¢ocuklarin yogun bir sekilde sportif faaliyetlere yatkin oldugu
goriilmektedir. Basketbol, futbol, voleybol, ylizme gibi sporlara yatkinligi bulunan g¢ocuklar
genellikle 6zel okullarin takimlarinda yer almaktadirlar. Samsun ve Trabzon’da bulunan 6zel okullar,
sportif faaliyetlere iliskin olarak ¢ocuklarin beceri ve yatkinliklarini destekleyecek imkanlara sahip
oldugu goriilmektedir. Baz1 okullarin yiizme havuzu bulunurken, bazilar1 da 6zel ylizme havuzlan
ile anlagip bu hizmeti O6grencilere saglamaktadirlar. Bu konuya dair 6zel bir &rnek olarak,
Trabzon’daki bir 6zel okulda veliler ‘giivensizlik’ nedeni ile ¢cocuklarini yiizmeye gondermediklerini
bir katilime1 belirtmistir. Katilime1 bu durumu “6gretmen de olsa Tiirkiye’de bir giivensizlik var”

cimlesi ile 6zetlemektedir.

Cocuklarin beceri, yetenek ve yatkinliklarinin oldugu diger bir alan ise yabanci dildir. Burada
katilimcilar ikiye ayrilmaktadir. Katilimcilarin yaris1 ¢ocuklarinin yabanci dile yatkinligini 6n plana
cikarirken diger yarisi ise ¢ocuklarinin yabanci dile yatkin olmadigini belirtmektedir. Burada bir
ayrisma olmasina karsin her iki grupta bulunan katilimcilarin 6zel okullardan beklentisi iyi yabanci
dil egitimidir. Katilimcilar burada gelecegi goz oniine alarak, ¢ocuklarinin geleceklerinde yabanci
dilleri iyi bilmeleri gerektigi diisiincesine sahiplerdir. Katilimeilar, cocuklarmin bir dil sermayesine
sahip olmasi ile oncelikle ¢ocuklarinin yer aldig1 egitim alani sonrasinda ise is alaninda diger
rakipleriyle ayrismalarmi istemektedirler. Bu nedenle katilimeilar ¢ocuklarini gonderdikleri 6zel
okullardan bir talep olarak, ileri diizeyde yabanci dil egitimine énem vermektedirler. Ozel okullarin
bu alanda sundugu hizmetler ise katilimcilarin beklentileri ile birebir ortiismektedir. Ciinkii 6zel

okullarin ortaya koydugu marka degeri akademik basar1 ve yabanci dil egitiminden olusmaktadir.
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Baz1 katilimcilar ¢ocuklarmin fen, matematik gibi derslere yatkin oldugunu ifade etmislerdir.
Yukarida 6zel okullarin marka degerini olusturan seylerden birinin akademik basari oldugu
belirtilmistir. Pozitif alanlar, 6zel okullar agisindan hizmetine 6nem verilen bir alandir. Bu durum,
iilkemizde sosyal bilimlere olan bakisi da bir bakima ortaya ¢ikarmaktadir. Sayisal alanlardan mezun
olup is hayatina atilan kisilerin toplum i¢inde itibar kazandig1 bilinen bir ger¢ekliktir. Bu durum
katilimcilar tarafindan da bu sekilde goriilmektedir ve gocuklarinin toplum iginde statii sahibi

olmalari onlar agisindan 6nemlidir.

Katilimcilar ¢ocuklarinin miizik, resim, tiyatro gibi sanatsal alanlarda da yatkimliklar1 oldugunu
ifade etmislerdir. Burada en one cikan sanatsal alan ise miiziktir. Cocuklar gitar, bateri, piyano,
keman ve fliit gibi enstriimanlar1 calmaktadirlar. Ozel okullar da sanatsal alanlar icerisinde en fazla
miizik ile ilgili hizmetleri sunmaktadirlar. Ozel okullarin miizik derslerini gergeklestirdigi bir miizik
odas1 bulunmaktadir. Bu miizik odasinin i¢inde org, piyano, keman ve bazen de bateri olmak iizere
bazi enstriimanlar bulunmaktadir. Hem katilimcilar hem de 6zel okullar resim ve tiyatro gibi sanatsal
alanlar konusunda &n plana gikmamaktadirlar. Ozel okullar agisindan bu durum pazarlanabilir
degildir ve aym1 zamanda katilimcilarin ¢ocuklarinin beceri, yetenek ve ilgileri agisindan da sik

rastlanmamaktadir.

Ozel okullarin yukarida bahsedilen imkanlarma ek olarak giivenlik, temizlik, saglik ve yemek
hizmetleri de katilimcilar tarafindan 6ne ¢ikarilmaktadir. Ciinkii 6zel okullar ile devlet okullar
arasindaki bazi kritik farklar1 katilimcilar bu hizmetler temelinde ifade etmektedirler. Cocugunu
devlet okulundayken kolunu inciten bir katilimeci, devlet okulunda &gretmenlerin ¢ocugu ile
ilgilenmemesi ve ¢ocugunun eve kolu sismis bir sekilde gelmesi sonucunda gocugunu 6zel okula
gondermeye karar vermistir. Glivenlik tiim katilimcilar tarafindan 6nemli goriilmektedir fakat bir
katilimc1 ¢ocugunu gonderdigi 6zel okulun giivenlik hizmetlerinin yetersizliginden bahsetmektedir.

Ozel okullarin temizlik ve yemek hizmetlerinden katilimcilar genel itibariyle memnunlardir.

Cocuklarini 6zel okula gonderen katilimcilarin, ¢ocuklarinin derslerine yardim etmelerine dair
dort farkli yaklasim bulunmaktadir. {1k yaklasimi, cocuklarinin derslerine yardim eden katilimcilar
olusturmaktadir ve bu katilimcilarin g¢ocuklarin ilkokul ve ortaokul seviyesinde oldugu
goriilmektedir. Derslerinde problem yasayan ¢ocuklara katilimcilar yardimer olmaktadirlar. Ikinci
yaklasimda ise katilimcilar gézetmen olarak ¢ocuklarinin ddevlerini yapip yapmadiklarini kontrol
ederler. ikinci yaklasimda ebeveynler, dzel okullardaki dgretmenlerle iletisim halindedirler ve
cocuklar1 eve gelmeden hangi derslerde ve ne kadar ddevleri oldugu konusunda bilgi sahibidirler.
Uciincii yaklasimdaki veliler cocuklarinin derslerine yardimer olmamaktadirlar. Bu durumu
katilimeilar iki farkl sekilde agiklamaktadirlar. i1k olarak katilimcilar cocuklarinin egitim seviyesine
yardimci olacak bir egitim sermayesine sahip degillerdir ve diger bir neden ise ¢ocuklardan gelen

herhangi bir talep bulunmamaktadir. Son yaklagimda ise katilimcilar ¢ocuklarinin derslerinde
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yasadiklar1 sorunlar1 direkt olarak ¢6zmek yerine onlara sorunlarin ¢6ziim yollarin
gostermektedirler. Genel olarak katilimcilar ¢ocuklarinin dersleriyle ilgili olarak g¢ocuklarina

rehberlik saglamaktadirlar.

Bu caligsmanin ortaya ¢ikis sorusu ve arastirmanin temel problemi olarak katilimcilarin neden
cocuklarim 6zel okullara gonderdigine bakildiginda ortaya ii¢ neden ve bu nedenlerle iligkini bir alt
neden ¢ikmaktadir. Ik neden, katilimeilarin genel bir diisiince birliginden ziyade, spesifik nedenlerle
0zel okullarla tercih ettigini gostermektedir. Bir katilimcinin ¢ocugunun yiizmeden kaynakli olarak
spor bursu almasi, bagka bir katilimeinin ¢ocugunun havaciliga ilgi duymasi, bir katilimeimnin ise kiz
cocugunun Ozgiivenli bir sekilde ayaklarimin {izerinde durmasini istemesi ve son olarak baska bir
katilimcin ¢ocugunun zihinsel gelisimi agisindan satranca dnem vermesi katilimcilarin gocuklarini
0zel okula kaydettirmesinin spesifik nedenleridir. Katilimcilar arasinda benzerlik gosteren ikinci
neden ise 6zel okullarda sinif mevcudunun az olmasi, yabanci dil egitimine 6zel okullarda 6nem
verilmesi, 6zel okullarin ¢ogunun sehirden uzak bir konumda olmasi, giivenlik hizmeti, 6zel
okullarin teknoloji ile iligkisi, saglik hizmetlerinin bulunmasi ve son olarak ¢ocuklarina evde bakacak
kimselerin bulunmamasidir. Burada yer alan evde kimsenin olmamasi1 meselesi énemlidir. Ciinkii
katilimcilar evde bir bakic1 olmasi ile 6zel okulun maliyeti arasinda bir hesaplama yapmaktadir. Bu
hesaplamanin ardindan ¢ocuklarini 6zel okula géndermeyi uygun gérmektedirler. Katilimeilar 6zel
okullara daha fazla iicret vererek, ¢ocuklarinin 6gretmenlerin gézetiminde ve giivenlikli bir yerde
tiim giinlerini gecirmelerinden memnunlardir. Giinlerinin ¢ogunu iste geciren katilimeilar akillarinin

bir kdsesinde ¢ocuklarinin nasil oldugunu diisiinmeden aksamlari eve geldiklerini belirmektedirler.

Ugiincii neden ise dgretmenlerin yetkinligidir. Katilimeilar gocuklarmi génderdikleri 6zel
okullarin akademik kadrosunun yetkin olmasina 6zel gostermektedirler. Sinif 6gretmenleri bu
konuda 6n plana ¢ikmaktadir. Bir katilimei, okulun baska bir egitim kuruma devredilmesi sonucunda
ogretmenin de kurumdan ayrilacagim disiiniirken, 6gretmenin kurumdan ayrilmamas: katilimeiy1
yenilenen 6zel okulda devam etmeye ikna etmistir. Baz1 katilimeilar da 6zel okullarda gorev yapan
Ogretmenlerin yetkinligine dair soru isaretlerine sahiplerdir. Katilimcilarin bu diisiincelerinin altinda
ise 0zel okullarda gbrev yapan 0gretmenlerin maaglarinin yetersizligi ve 6zel okullarda ¢ok sik

Ogretmen degismesi gibi nedenler bulunmaktadir.

Katilimcilarin neden devlet okullarimi tercih etmedigi bir alt neden olarak ifade edilebilir.
Katilimcilarin devlet okullar1 yerine 6zel okullari tercih etmelerinde 6ne ¢ikan seyler sabah¢i-6glenci
sistemi, devlet okullarinda siniflarin ¢ok kalabalik olmasi, devlet okullarinin miifredatinda yabanci
dil ders sayisinin az olmasi, egitim kalitesinin yetersizligi olarak siralanmaktadir. Katilimeilar 6zel
okullarin tam giin olmas1 ile c¢ocuklarinin evde Oglenden aksama kadar ne yapacagini
diisiinmemektedirler. Az sayida 6grenci bulunduran 6zel okullarin siniflari, ¢ocuklarinin kendilerini

ifade etmelerinde ve 6grenmenden daha fazla ilgi gérmelerinde 6nemli olarak goriilmektedir.
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Genel olarak iilkemizde, 6zel olarak ise Samsun ve Trabzon sehirlerinde bulunan 6zel okul
sayilarinda artig yasandigr goriilmektedir. Bu duruma iliskin olarak katilimcilara diisiinceleri
soruldugunda tiim katilimcilar 6zel okul sayilarinin ¢ok fazla oldugunu ifade emistir. Bir katilime1
0zel okullan ‘ticarethaneye’ benzetmistir. Katilimeilar 6zel okul sayisinin fazla olmasindan kaynakl
olarak bu okullarin kendileri arasinda bir rekabet iginde olduklarini diisiinmektedirler. Ciinkii 6zel
okullarda okuyan 6grencilerin basarilar1 her 6zel okulun diger 6zel okullardan ayrigsmasini saglayan
bir unsurdur. Katilimcilar ulusal sinavlardan kaynakli olarak 6zel okullarin ‘dershanelestigini’
belirtmektedirler. Birbirleriyle ‘akademik basar1’ agisindan rekabete giren 6zel okullar, katilimcilarin
bir talebi olarak sosyal ve Kkiiltiirel gelisim noktasinda isteneni verememektedir. Ozel okul
sayilarindaki artig ile ilgili olarak bir katilimci, 15 Temmuz Darbe girigsimi sonrasinda 6zel okullara
olan talebin karsilanamadigindan bahsetmektedir. Bir kesimin elinde olan 6zel okullarin kapatilmasi,
diger 6zel okullarin ortaya ¢cikmasina neden oldugunu belirten katilime1, 6zel okul sayisindan ziyade
kendi i¢lerindeki rekabet ile iyi egitim verenlerin daha uzun 6miirlii olacagini belirtmektedir. Baska
bir katilimc1 ise 0zel okul sayisindaki artisgin Milli Egitim Bakanligi’nin politikalarindan
kaynaklandigim belirtmektedir. Devlete ait okullarin daha iyi egitim ve daha iyi fiziksel sartlari

saglayamadig1 katilimcilarin ifadelerinden anlasilmaktadir.

Katilimcilar ¢ocuklarinin gelecegi konusunda farkli diisiincelere sahip olmakla birlikte temelde
cocuklarmin mutlu ve huzurlu bir birey olarak yetismelerini istemektedirler. Cocuklarinin gelecegi
konusunda katilimcilar, ¢ocuklar1 ilkokul ve ortaokul seviyesindeyken ‘cok erken’ oldugunu
belirtirken, lisede egitim aliyorsa ‘sinav sonucuna gore’ hareket edeceklerini belirtmektedirler.
Katilimcilardan bazilar ise cocuklarimin gelecekleri konusunda diger katilimeilara kiyasla daha fazla
s0z sahibi olmak istemektedirler. Egitimci olan bir katilime1 cocugunun gelecegi konusuna iki farkl
sekilde baktigini belirtmistir. ilk bakis acis1 kendisinin e@itimci olmasi nedeniyle ¢ocugunun
kararlarina kars1 saygi duymayi iceren Ozgiirlikk¢ii bir perspektitken, diger bakis acis1 ise bir veli

olarak ¢ocugunun ileride ekonomik acidan daha rahat olabilecegi bir is se¢ciminden yanadir.

Ozel okullarm velilere sundugu hizmetler icerisinde hafta sonu kurslar1 da bulunmaktadr.
Bununla birlikte katilimecilarin taleplerinin ne kadarmin 6zel okullar tarafindan karsilandigini
gbzlemleyebilmek adina, katilimcilarin ¢ocuklarimi 6zel okul disinda herhangi bir kursa gonderip
gondermedigi sorulmustur. Katilimcilarin burada iki farkli sekilde davrandigi goriilmektedir.
Katilimcilarin  yaris1 ¢ocuklarint gonderdikleri 6zel okul disinda herhangi bir 6zel kursa
gondermediklerini belirtirken, diger yarisi ise bir 6zel kursa génderdigini belirtmistir. Katilimeilarin
0zel okulun gerceklestirdigi kurslar disinda bagka bir kursa gondermeme nedeni, ¢ocuklarinin
haftanin alti giiniinii okulda gecirmeleridir. Geriye kalan siireyi ¢ocuklar ddevlerini yapma ve
dinlenme ile ge¢irdigi i¢in katilimeilar cocugunu gonderdigi 6zel okul diginda herhangi bir 6zel kursa
cocuklarimi gondermemektedir. Cocuklarin okul dist 6zel kurslara gitmesi ise 6zel ders, miizik

egitimi, sportif faaliyetler ve dershaneye gitme temelinde gerg¢eklesmektedir. Cocuklarin 6zel
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okullarin basketbol, voleybol gibi takim sporlarini yaptiklarindan yukarida bahsedilmistir. Bununla
baglantili olarak hafta sonlar1 da kuliip takimlarinin idmanlarina gittikleri goriilmektedir. Trabzon’da
ikamet eden bir katilimci ise ¢cocugunu 6zel okula gonderirken ayn1 zamanda bir dershaneye de
gondermektedir. Cocugunu gonderdigi 6zel okul, bu katilimcinin taleplerini tam anlamiyla

karsilayamamaktadir.

Katilmeilar, iyi bir egitimin nasil olmas1 gerektigi konusunda &gretmenin dnemine vurgu
yaptig1 goriilmektedir. Onlar agisindan iyi bir 6gretmen, ¢ocuklarinin basta egitim hayati olmak tizere
tiim hayatin1 kapsayacak sekilde onlara rehberlik edecek bir figiir olarak goriilmektedir. Egitimin
sadece dgretmen ile sinirli olmadigimin farkinda olan katilimeilar, ¢ocuklarin da egitim siirecinde
etkin bir rol oynayarak sorumluluklarini yerine getirmeleri gerektigini diistinmektedirler. Bir
katilimei ise diger katilimcilar ifadesinin baglayicisi olarak iyi bir egitimin ‘6gretmen-6grenci-veli’
licgeninin mitkemmel bir uyumu ile olabilecegini belirtmektedir. Egitimin ¢ocuk iizerinde kalic1 bir
etki yaratabilmesi i¢in ahlaki egitim, yabanci dil egitimi ile ¢ocuklarin giindelik hayat pratiklerinde
kullanabilecekleri seylerin okullarda Ggretilmesi  katilimcilarin -~ yukaridaki  ifadelerinde
goriilmektedir. Giinlimiizde g¢ocuklarin siirekli ulusal sinavlara girmesi, velilerin ve okullarin
‘pragmatist’ bir tutumla sadece smav odakli hareket etmeleri ve sosyal bilimlere karsi negatif bakig
ac1s1 katilimeilar tarafindan iyi bir egitimin oniindeki engeller olarak tanimlanmaktadir. Miifredatta
felsefe derslerinin az olmasi ve Ogrencilerin egitim siireclerinde elestirel diisiinceden mahrum
kalmalar1 da egitimin niteligini digiirdigii katilmcilar tarafindan ifade edilmektedir. Bazi
katilimcilar, iyi bir egitimi &grencilerin yillarca emek harcadiklar alanlarda is bulabilmeleri ile
aciklamaktadir. Sistemin 6grencileri harcadigimi belirten katilimcilar, kitlesel olmayan ve mesleki

gelisime odaklanan egitimin iyi bir egitim olacagini ifade etmektedirler.

Egitimin niteligi konusundan sonra katilimcilar egitim sisteminin nasil daha iyi olabilecegine
dair diislincelerini ifade ederken katilimcilarin ¢ogu ulusal sinavlarin kiigiik ¢ocuklara
uygulanmamasi gerektigini belirtmislerdir. Egitim sisteminin meslek odakli olup ¢ocugun kisisel
gelisimini saglayabilecegi bir sekilde gilincellenmesi katilimcilarin bir talebi olarak ortaya
cikmaktadir. Egitim sisteminin niteliginin arttirilmasi i¢in katilimecilar miifredatin degistirilmesi
gerektigini diislinmektedirler. Yeni egitim miifredatinin sorgulayic1 diisiinceye agirlik verdigi,
yabanci dil gelisimine destegin arttirildigi ve cocuklarm seviyesine uygun olmasi gerektigi

katilimcilar tarafindan belirtilmektedir.
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KARADENIZ TEKNIK UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
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ilgi yazimz geregi Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisii Sosyoloji Ana Bilim Dal1 Yiiksek Lisans
Programi 6grencisi Samet Abdullah YAPRAK 'in " Velilerin Cocuklarin1 Ozel Okula Génderme Nedenleri
Uzerine Sosyolojik bir arastirma: Trabzon ve Samsun ili Ornegi " konulu galigmanin yiiriitiilmesi amaciyla
yapacagi saha ¢aligmasinin Valiligimizce uygun goriildiigiine dair valilik onayi iligikte gonderilmistir.
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e-Posta: sosyaletutproje@trabzon.gov.tr Internet Adresi: https://www.e-icisleri.gov.tr Telefon No:462 230 19 40
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flgi  : 22.09.2022 tarihli ve 18 sayih yazi.

Tlgi say1li yazimiz geregi; Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisii Sosyoloji Anabilim Dali Yiiksek Lisans
Programi 6grencisi Samet Abdullah YAPRAK 1 “Velilerin Cocuklarin1 Ozel Okula Génderme Nedenleri
Uzerine Sosyolojik Bir Arastirma: Trabzon ve Samsun ili Ornegi” konulu tez calismas1 kapsaminda saha
caligmast talebiniz valiligimizce uygun gorilmiistiir.

Geregini bilgilerinize rica ederim.

Ibrahim CIVELEK
Vali a.
Vali Yardimcisi
Ek: Tez Caligmasi

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmugtir.
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Kep Adresi: icisleribakanligi@hs01.kep.tr
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Ek 4: Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

GORUSME FORMU

Bu calisma, Karadeniz Teknik Universitesi Sosyoloji Anabilim Dalinda Yiiksek Lisans dgrencisi Samet
Abdullah YAPRAK tarafindan “Velilerin Cocuklarimi Ozel Okula Gonderme Nedenleri Uzerine Sosyolojik
Bir Arastirma: Trabzon ve Samsun ili Ornegi” baslikl: yiiksek lisans tezi kapsaminda yiiriitiilmektedir. Bu
calisma ile ailelerin ¢ocuklarmi 6zel okula gonderme nedenlerini ortaya koymak amaglanmaktadir. Bu
goriigme formu velilerin bu konuya iligkin goriislerini almak i¢in olusturulmustur. Arastirmaya katilim
goniillillik esasmna dayanmaktadir. Arastirmaya katilmaya karar verdikten sonra herhangi bir zorunluluk
hissetmeden istediginiz zaman ayrilabilirsiniz. Goriismeyi durdurmak istediginizde arastirmaciya ¢aligmadan
ayrilmak istediginizi sdylemeniz yeterli olacaktir. Asagida yer alan goriisme sorularina vereceginiz kapsamli,
icten ve samimi cevaplariniz, ¢aligmanin verileri, bulgular1 ve sonucu agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu
formlardaki veriler ilgili yiiksek lisans tez calismasi vb. bilimsel amaglar disinda bagka amagla
kullanilmayacaktir. Caligmaya katilim yaklasik 30 dakika siirecektir. Calisma hakkinda daha fazla bilgi almak
icin (E-posta: sametayaprak@gmail.com adresinden) ulasabilirsiniz. Bu arastirmaya katilmay1 kabul ettiginiz
icin tesekkiir ederim. Goriismeye baglamadan Once, bagladiktan sonra ve goriisme bitiginde akliniza takilan
sorularinizi yanitlamak, dnerilerinizi dinlemek isterim.

Gorilisme sirasinda ses kaydimin alinmasina izin veriyorum: ~ Evet  Hayir

VELI SOSYO-DEMOGRAFIK BiLGILER

1. Cinsiyeti: 1. Kadin 2. Erkek
2. Dogum tarihi ve yeri:
1) Bekar 2) Evli 3) Bosanmis
5. Medeni durum 4) Esini Kaybetmis S)Diger ..oooviiiiinnn.
4. Egitim diizeyi 4.1.Sizin Egitim Diizeyiniz 4.2. Esinizin Egitim Diizeyi
1) Sadece okur-yazar 1) Sadece okur-yazar
2) Ilkokul 2) Ilkokul
3) Ortaokul 3) Ortaokul
4) Lise 4) Lise
5) Universite 5) Universite
6) Diger............... 6) Diger...............
5. Mesleginiz (detayl yazilacak) Sizin... Esinizin:......cococeiviininnnnne.
6. Calisip calismadiginizi belirtiniz 1) Caligtyorum 2) Calismiyorum
7. Esinizin calismadiginizi belirtiniz | 1) Calistyor 2) Caligmiyor
1) 3000-5000 2)5001-10000 3) 10001-15000
8 Aylik hane gelir diizeyiniz 4) 150001-20000 5) Diger..........
9. Cocuk sayisi:
10. Cocuklarimizin yaslari:
11. Bilinen yabanci diller:
12. Yabanc dil seviyeniz DAL 2)A2 3)B1 4)B2 5C1 6)C2 7)Diger..........
1. Anne-babamin evi 2. Kira 3. Lojman
13. Oturdugunuz Evin Miilkiyeti: 4.Kendi Evimiz 5. Diger
14. Evin Tipi 1) Miistakil ev (villa) 2) Apartman Dairesi  3) Diger
15. Evinizin Oda saytsi:
1)Evet 2) Hayir
16. Evinizde kitaplik var mi? Cevap evet ise kitap sayisti......cceeeeeennnnn.

VELI SOSYO-KULTUREL YASAMINA DAIR BILGILER

17. Kendinizden kisaca bahseder misiniz? (Kendi 6z ailesinden bahsetmesi-nasil bir ailede yetistigi-
anne/baba egitim seviyesi, meslegi, ekonomik durum, kag¢ kardes oldugu, ailesinin egitime verdigi onem ve
ona sundugu destek, hangi okullardan mezun oldugu vb., kendisini nasil tanimladigi, esiyle nasil evlendigi,
esinin egitime bakis agisi vb.)
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18. Giindelik yasamlarimizi (siradan/normal bir hafta icinde) en ¢cok kiminle, nerede ve nasil
gecirirsiniz?

19. Kisisel ve mesleki gelisime 6nem verir misiniz? Cevabimz evet ise bunun i¢in neler yaparsiiz?
Katildigimiz kurslar/etkinlikler (Sportif, kiiltiirel, sanatsal caligmalar: spor, miizik, el sanatlari, bu

etkinliklerin ¢ocuga yansimasi/birlikte kursa gitme durumu vb) var mi? Varsa bizimle paylasabilir misiniz?

20. Bos zamanlarimzda ailece neler yaparsimz? (piknik, tiyatro, sinema, TV izleme, kitap okuma miize,
sergi/galeri ziyareti). Hangi siklikla bu etkinlikleri gerceklestirirsiniz?

21. Bir film seciminde/konser-miizik/kitap seciminde/tatil mekam vb. seciminde nelere dikkat edersiniz?
Neden?

21. Evinizde herhangi bir miizik aleti bulunmakta mi? (Piyano, gitar, keman) Eger bulunuyorsa sizin ve
¢ocugunuzun bu miizik aletlerini kullanma becerisi hakkinda bilgi verir misiniz?

22.Takip ettiginiz bir sanat¢i (ressam, piyanist vb) var midir? Varsa hangi alanda oldugunu bizimle
paylasir misimz? Neden?

23. Evinize aksesuar olarak ne ahrsiniz? (Mesela orijinal sanat eserleri satin alir misiniz (bir ressamin tablosu
vb.)? Eger varsa bu eser ve ne zaman aldiginiz hakkinda bilgi verir misiniz? Evinizde tablo, antika esyalar, eski

kitaplar gibi degerli pargalar bulundurur musunuz?)

24. Giinliik olarak gazete (hangi gazeteleri vb)/kitap (ne tiir kitap) okur musunuz? Giindemi takip eder
misiniz? Ne tiir haberler/kitaplar dikkatinizi ceker/okursunuz vb.?

25. Sosyal paylasim sitelerini kullanir misiniz? Cevabimiz evet ise hangi gerekcelerle kullanirsimiz?

26. Herhangi bir sivil toplum kurulusuna iiyeliginiz var mi1? Varsa hangi/leri oldugunu paylasir misimz?

OKUL COCUKLARININ EGiTiM DURUMUNA DAIR BiLGIiLER

27. Okul ¢aginda olan ¢ocuklarimz hakkinda kisaca bilgi verebilir misiniz? (Yaslar1 nedir? Hangi diizeyde
egitime devam ediyorlar? Hangi okula gidiyorlar? Bursluluk durumu vb nedir?)

28.Cocugunuzun kisisel yetenek, beceri ve ilgi alanlarini biliyor musunuz? Biliyorsaniz bunlar1 nasil
ogrendiniz?

29. Cocugunuzun kisisel yetenek, beceri ve ilgi alanlar1 nedir? Cocugunuzun bir ilgi alan1 gelistirmesinde sizin
roliiniiz nedir?

30. Cocugunuzun derslerine yardimci olur musunuz? Cevabiniz evet ise bu ne yonde gerceklesmektedir?

31. Cocugunuzun/gocuklarimizin kendilerine ait bir odalar1 var m1? (ders ¢alisma faaliyeti, odasinda kitaplik -
hangi tiir kitaplar- , caligma masasi, bilgisayar vb.)

32. Cocugunuzun devam ettigi “okul se¢ciminde” hangi kriterleri g6z dniine aldiniz? (markalagsmig 6zel okulun
anlami, 6zel — devlet arasindaki fark, egitim kalitesi, yemek, giivenlik, temizlik, alaninda yetkin 6gretmenler
vb.). Neden devlet okuluna gondermediniz?

33. Cocugunuzun devam ettigi okulun fiziki kosullar1 ve konumu, yabanci dil, bilgisayar olanaklari, sosyal
sportif ve kiiltiirel faaliyetler, servis ve beslenme hizmetleri, 6grenci kabulii ve okulun imaj1 hakkinda bilgi
verebilir misiniz?

34. Ozel okul say1sindaki artis1 dikkate aldiginizda, cocugunuzun 6zel okulda okumast sizin igin ne anlam ifade
etmektedir? (iyi bir gelecek plani, kotii bir ¢evreden koruma istegi, egitim siirecinde daha fazla ilgi vb.)

35. Cocugunuzun egitim gelecegine iliskin beklentileriniz (lise/liniversite/boliim/meslek secimi ile ilgili
diistinceleriniz ve tutumunuz vb. ) nedir?

36. Cocugunuzun okul programi disinda katildigi kurslar var m1? (kiiltiirel, sanatsal, sportif, dil vb.egitim
Ogretim vb.)

37. Sizce egitimin 6nemi nedir? Sizce iyi bir egitim sistemi nasil olmalidir?
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