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OZET

Genel egitim iginde yer alan alanlardan biri olarak Resim-Is egitimi bazi
konularda kendine has 6zelliklere sahiptir. Bu alanin kendine has 6zelliklerinin 6n plana
¢iktig1 konulardan biri de 6lgme ve degerlendirme islemidir. Degerlendirme isleminde
kesin kriterlerin olmayis1 yiiziinden bazi giicliikkler yasanabilmekte ve bu giicliikler
bazen de sorunlara doniisebilmektedir. Bu arastirmanin genel amaci; Resim-Is
egitiminde 6lgme-degerlendirme isleminde yasanan giicliikleri ortaya koymak, bunlar
lizerine tartigmak, bu konuda yapilan ¢6zliim arayislarini tanitmak ve dneri sunmaktir.

Anahtar Kelimeler: Gorsel Sanatlar Egitimi, Resim-Is, Olgme ve
Degerlendirme.

ABSTRACT

Visual Art Education has own properties in some subjects as an area in general
education. One of these properties is evaluation and assessment process. Since there are
not any exact criteria in assessment, there will be some difficulties in it. These
difficulties sometimes transforms into problems. The main purpose of thus study is to
find difficulties in assessment in Visual Art Education, to discuss about these, to
recognize solution of this problem and to present a proposal.
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Bu makale herhangi bir teze dayanmamaktadir ve herhangi bir konferansta sunulmamustir.
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GIRIiS

Egitim, Ogrenci davraniglarinda bazi degisiklikler meydana getirmek icin
yapilir ve egitim alan bireylerde egitim siirecinin sonucu olarak bazi istendik
davranislarin olusmasi beklenir (Bagaran,1992:17). Ogrencinin gdstermesi istenilen
davranis 6rneginin tanimlanmasi ise egitimde amaci olusturur (Mager,1967:3). Buna
gore; bireyde gelismesi istenilen davranig bi¢imine bireyin ne derece ulasabildigi
egitimin basar1 derecesini gosterir. Basariya ulasip ulasmadigimiz ya da ne kadar
ulasabildigi ise Ol¢me degerlendirme sonucunda anlasilabilmektedir. Bu yiizden
egitimde basarinin Olgiilmesi egitimin verimini kontrol altinda tutmak ve artirabilmek
agisindan onemlidir.

Genel egitimi olusturan alanlardan biri de gorsel sanatlar (Resim-Is) egitimidir.
Sanat egitiminin her birey i¢in gerekliligi artik tartisilmaz bir gergektir. Ciinkii, sanat bir
imgenin ve sembol yiiklii bir diinyanin anlamini ¢6zebilmeleri ve onu anlayabilmeleri
i¢in biitiin &grencilerin gesitli yeteneklerini gelistirmelerine yardim eder. Bu, sanati
genel egitim programinin biitiinlesik bir pargasi olarak gerekli kilar (NAEA,1994:3).

Bir egitim alani olarak gorsel sanatlar egitiminde de amaglara ne kadar ulasilip
ulagilamadiginin bilinmesi i¢in degerlendirme iglemine ihtiya¢ vardir. Fakat, bu alanin
kendine has bazi 6zellikleri 6lgme ve degerlendirmede ¢esitli zorluklar yaganmasina
neden olmaktadir. Sanatta “basar1”, “yetenek” ya da “yaraticilik” 6lgiilebilir mi? Sanat
egitimcisi degerlendirme yaparken kendisini kisisel begenisinden soyutlayabilir mi? Bu
ve buna benzer sorularin net cevabmin olmayist zorluklari  sorunlara
doniistiirebilmektedir. Bu yiizden gorsel sanatlar egitimi, 6lgme degerlendirme
isleminin en zor oldugu alanlardan biridir. Gorsel sanatlar egitiminde hem 6lgiilen hem
O0lcme degerlendirme islemini yapan kisiden (6gretmen) hem de kullanilan &gretim
yonteminden kaynaklanan giigliikler vardir.

Bu arastirmanin genel amaci; Resim-Is Egitiminde 6lgme-degerlendirme
isleminde yasanan giicliikleri ortaya koymak, bunlar iizerine tartigmak, bu konuda
yapilan ¢dziim arayislarmi tanitmak ve oneri sunmaktir. Ayrica, bu ¢aligma; Resim-Is
Egitimi derslerinin ilkdgretim okullarinda, hedefine, amacina ve gelistirmesi
gerektirdigi davraniglara uygun islenip islenmedigine yonelik bir katki saglamay1
hedeflemektedir.

1. Gorsel Sanatlar Egitiminde Amag

Egitim, bilinen tanimiyla, bireyin davranisinda kendi yasantisi yoluyla ve
kasith olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir (Ertiirk,1972:12). Tanimdan
anlasildig1 iizere bireyin davraniglarinda meydana gelmesini istenilen degisikligin
onceden tasarlanmig ve tesadiiflere bagli kalmadan istenilen ydnde olmasi
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gerekmektedir. Dolayisiyla okuldaki o6grenmelerin  maksatli  6grenmeler olmast
gerektigi, okulda gergeklestirilen davranis degismelerinin &grenciye bazi kisilik
ozellikleri kazandirmak icin yapildigi (Ozgelik, 1981:33) anlasilmaktadir. Yidirrm’a
(1981:1) gore ise egitim ii¢ boyuttan olusur. Birincisi, belki de en basta geleni,
amaglardir. Ikincisi miifredat programu, siciinciisii degerlendirmedir.

Goriildiigh gibi egitimin bir amaca varmak i¢in yapildig: tartismasizdir. Bagka
bir deyisle “Nicin Ogretiyoruz?” sorusuna verilen cevap Ogretimin amacini
olusturmaktadir (Kiigiikahmet, 2003:12). Bu agidan bakildiginda bir dersin 6gretiminde
amaglarin ¢ok onemli oldugu anlasilmaktadir. Oyleyse, egitim i¢inde yer alan her
dersin, dersin iginde yer alan her tiirlii etkinligin dersin amacina ulagmasi i¢in yapilmasi
gerekmektedir. Buna gore; dersin amaglari ile davranis degisikligi arasinda siki bir iligki
goriilmektedir. Amaglar belirsiz ise ders i¢inde yer alan etkinliklerde de belirsizlik ve
karmasa olabilecegi agiktir.

Konuyla ilgili olarak gorsel sanatlar egitiminde yer alan ders amaglarina
bakildiginda bazi belirsiz amaglar goriilebilmektedir. Ornegin, ilkdgretim ikinci kademe
Resim-Is programinda (MEB,2000:17) “ Sevginin ve yasama sevincinin ne oldugunu
kavrayabilme”, “Dogadaki giizellikleri gorerek edindigi izlenimleri g¢aligmalarina
aktarabilme” gibi amaglar yer almaktadir. Bunlarin gorsel sanatlar egitimi dersinin
amagclar1 arasinda yer almasi gerekir mi? sorusu sdyle dursun, dlgiilebilirlik agisindan
baktigimizda Sl¢iilmesi zor davraniglar oldugu goriilmektedir. Ciinkii, genis ve goreceli
amagclardir. Bu davranisin 6l¢iilebilmesi i¢in dersten Onceki ile dersten sonraki 6l¢iimiin
bilinmesi ve aradaki farkin ortaya konmasi gerekebilir. Degerlendiren kisinin ise olmasi
gereken diizeyi 6nceden belirlemesi gerekmektedir. Bu da miimkiin gériinmemektedir.

2. Gorsel Sanatlar Egitiminde Ol¢me ve Olgiilebilirlik

Olgme ve degerlendirme islemine gérsel sanatlar egitimi agisindan
bakildiginda bazi zorluklar ya da sorunlarla karsilasilabilmektedir. Bu zorluklardan biri,
belki de en basta geleni, 6lgme iglemin de yasanan zorluklardir.

Yildirrm’a (1983:2) gore; Olgme bize sadece bir seyin niceligine iliskin bilgi
verir; bu bilginin yeterli olup olmadigi, istenilen nicelik ve tiirden olup olmadig: ise bir
degerlendirme sorunudur. Kiigiikahmet’e (2003:191) gore ise; Olgme, Ozelligin
miktarini gosterir, degerlendirme ise bu miktarin yeterli olup olmadigint ya da amaca
uygun olup olmadigini belirtir.

Goriildigi gibi, 6lgme islemi ile degerlendirme islemi arasinda siki bir iligki
vardir. Degerlendirmenin yapilabilmesi icin 6lgme islemine ihtiyag vardir. Oyleyse,
6lgme yapilmadan degerlendirmenin yapilamayacagi agiktir.

Neleri 6l¢mek miimkiindiir? Bu sorunun cevabi “Herhangi bir miktarda mevcut
olan hersey olgiilebilir” seklinde olacaktir. Yalniz bu ciimle mevcut olan her seyin
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olgiildiigiinii degil, miktar olarak mevcut olan her seyi Olgiilebildigini sdylemektedir.
Boylece, bazi durumlarda basariy1 iyi bir sekilde 6lgmenin miimkiin olmadigin1 fakat
vazifeyi en iyi sekilde yapabilmek i¢in giivenilir 6lgme araclar1 bulmak sorunu ile karst
karstyayiz (Micheels-Karnes,1968:12).

Gergeklestirilmek istenen davranis degisikliginin bazi 6zellikleri vardir.
Bunlardan biri gergeklestirilmek istenen yeni duruma gore degistirilecek olan davranisin
gozlenebilme olanagi ile ilgilidir (Tekin,1982:8).

Ozgelik’e (1981:2) gore; Ogrenme iiriinii olan davramslar ii¢ kisimdir.
Ogrenilen insan davranislarindan bir kismi devimsel, bir kismi biligsel ve bir kismi
duyussal yonii baskin olan davramiglardir. Okullar genel olarak bilissel nitelikteki
davraniglarin  kazandirilmasina daha c¢ok oOnem vermektedirler. Oysa, okul
programlarinda beden egitimi ve atdlye dersleri gibi devimsel yonleri, giizel sanatlar ve
ahlak dersleri gibi duyussal yonleri agir basan davraniglarin kazandirilmasina 6ncelik
taniyan dersler de yer almaktadir.

Gorsel sanatlar egitiminde kazandirilmak istenen davranis 6lgiilebilir mi ?

Gorsel sanatlar egitiminde 6lgmeden ¢ok derecelendirmeden bahsedilmektedir.
Derecelendirme verilen bir dlgiite gore dgrencinin gelisimini (tek proje) ya da onlarin
iirtiniinii degerlendirme siirecidir (Stokrocki,Kirisoglu,1996:43)

[Ikogretim Resim-is egitimi programina bakildiginda gézlenmesi ya da
betimlenmesi ¢ok zor olan davranis degisiklikleri karsimiza ¢ikabilmektedir. Ornegin,
ilkdgretim ikinci kademe Resim-Is programinda “Giizel sanatlarm 6nemini ve
gerekliligini kavrayabilme”, “Yakin ve uzak cevredeki sanat olaylarina ilgi duyus ”
(MEB,2000:17) gibi amaglar yer almaktadir. Yukaridaki bilgilere gore, bu amaglara ne
kadar ulasabildigi anlasilmasi i¢in davranis degisikligini gozlemlenebilmesi ve
Olciilebilmesi  gerekmektedir. Ancak bu davramiglarin  bir dereceye kadar
gozlemlenebilse de kesin kriterlerle 6lgiilmesi miimkiin goriinmemektedir.

3. Gorsel Sanatlar Egitiminde Icerik ve Degerlendirme

Daha once belirtildigi gibi, egitimin belirli amaglar dogrultusunda yapilmasi
onemlidir. Amaglara ulasilip ulagilamadigi ya da ne kadar ulagildigini bilmek ise
egitimin kontrollii ve bilingli yapilmasti i¢in kaginilmazdir.

Hedeflere ulastiracagi diislincesiyle diizenlenen O6grenme yasantilarini
ogrenciye kazandirmak i¢in yapilan c¢abalarin etkili olup olmadigi hakkinda bilgi
edinmek gerekir. Acaba 6grencide olusturulmas: gereken davranig ne derece gergeklesti
? Bu soruya gecerli ve giivenilir bir cevap bulmaksizin siirdiiriilip giden egitim
cabalarmin etkili olup olmadig1 bilinemez (Tekin, 1982:24).

Anlagildigi iizere, egitim-6gretim aktivitelerinin ne kadar etkili oldugunu baska
bir deyisle egitimde ne kadar basarili olundugunun bilinmesi gerekmektedir. Basari
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derecesinin bilinmesi ihtiyaci sonucu olarak da “6l¢gme” ve “degerlendirme” kavramlart
karsimiza ¢ikmaktadir.

Gorsel sanatlar  egitiminde degerlendirme yapilabilmesi i¢in  dlgme
yapabilmesi, “neyi Ol¢liyoruz” sorusuna da cevap verilmesi gerekmektedir. Bu soruya
cevap verebilmesi i¢in ayrica gorsel sanatlar egitiminde belirli (standart) bir icerigin
(muhteva) olup olmadigini ya da igerik konusunda uzlasma olup olmadiginin bilinmesi
gerekli goriilmektedir. Ciinki, “neyi 6l¢iiyoruz” sorusu ayni zamanda “ne ogrettik” ya
da “Ogretmeye calistigimiz muhteva ne” sorusunu da beraberinde getirmektedir.
Oyleyse gorsel sanatlar egitimin igerigi ne olmalidir ve nasil 6gretilmelidir ?

Giiniimiizde uygulanmakta olan Resim-is dersi i¢in; Boydas (1996:8) bu dersin
gorsel sanatlar egitimini genellikle kagit, kalem ve boyaya indirgeyen atdlye agirlikli
yaklasimlardan olustugunu, bunun yetersiz ve yanlig bir yonlendirme oldugunu; bdyle
bir anlayisin diger disiplinlerden kopuk, {i¢ boyutlu tasarima yer vermeyen, fikri boyutu
olmayan, 6grencinin tasarim giiciinii smirlayarak onlari gorsel sanatlar egitiminden
sogutan bir yaklagim oldugunu belirtmektedir.

Ucgan’a (1996:130-131) gore; gorsel sanatlar egitimi, kavramsal temeller ve
kuramsal model bakimindan yeterince saglam ve tutarl bir ¢ergeveye oturtulmalidir.
Diizeyi, siireci ve igerigi ne olursa olsun, sanat egitimi temelde “genel, dzengen ve
mesleki” olmak iizere {i¢ ana amag dogrultusunda tasarlanip gerceklestirilmesi gereken
bir egitim alanidir.

San’a (1995:13) gore; en temel sorunlarimizdan biri sanat egitimi dersleri adi
altinda sanati biitiinciil anlamiyla igleyen derslerin heniiz 6rgiin egitimde programlara
girmemis olmasidir. Resim-miizik gibi ayr1 ayr1 yapilan dersler yerine el becerilerini, el
ugraslarint ve ili¢ boyutlu ¢aligmalari da igeren, miizikli, dansli, dramali sanat egitimi
dersleri olmalidir.

Gokaydin’a (1996:28) gore ise; “Gerek uygulama metodu, gerekse igerik
olarak hicbir yarar1 olmayan Resim-Is dersi, isminden baslayarak kesin bir ¢izgi ile
sanat egitiminden ayrilmali ve hatta bu dersin biitiinii ile yerini almalidir”.

Bazi sanat egitimcileri -¢ogu gelismis iilkenin tercih ettigi gibi- gorsel sanatlar
egitiminin dort disiplinin birlesmesinden olusan “Displine Dayali Gorsel Sanatlar
Egitimi” anlayisina gore diizenlenmesi gerektigini savunmaktadir. Bu goriise gore
gorsel sanatlar egitimi; estetik, sanat tarihi, sanat elestirisi ve uygulama alanlarinin
birlesiminden olusmalidir (Stokrocki,M-O.Kirigoglu,1996).

Goriildiigii iizere, herseyden once giiniimiizde var olan Resim-Is dersinin
icerigi yeterli goriilmedigi gibi, dersin olmasi gereken icerigi konusunda da tam bir
uzlagmanin oldugu sdylenemez.
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4. Degerlendirmede Yasanan Sorunlar

Degerlendirme 6lgme sonucunda olusan niceligin yeterliligi konusunda ortaya
konan yargidir. Degerlendirme bir dlgme sonucu ile bir 6lgiit gerektirir. Olgiitsiiz
degerlendirme olmaz. Olgiit 6nceden kesin olarak belirlenmis standarttir, ya da gruba
bagl olarak ¢ikarilmig tipik bir puandir, normdur (Kiigiikahmet, 2003:192). Gorsel
sanatlar egitiminde belirlenmis 6l¢iitler (standart) var midir?

Olgiitlerin kaynaginin dersin amaglarinda aranmasi gerekir (Yildirrm, 1983:6).
Dersin kazandirmak istedigi davranislarin Slgiilmesinde kullanilacak deger yargisi
olgiitii  olusturmaktadir. Daha once de belirtildigi gibi burada davranislarin
gozlenebilirligi 6nem kazanmaktadir. Gorsel sanatlar egitimi igin diigiiniildigiinde;
amaci “Giizel sanatlarin 6nemini ve gerekliligini kavrayabilme (MEB,2000:17)” olan
bir Resim-Is dersi sonunda, &grencinin giizel sanatlarin &nemini ne kadar
kavrayabildigini anlamak i¢in se¢meli sorulardan olusan bir test hazirlanildiginda bu
test ile kag¢ soruya dogru cevap veren 6grencinin ka¢ puan alacagi dnceden bellidir. Kag
puanin geger not kabul edilecegi ise degerlendirmenin konusudur. Yalniz gorsel sanatlar
egitiminde yer alan konular ve amaclar sonucunda olusacak davranislar igin Olgiit
belirlemek ve bu davranislar1 6lgmek burada oldugu kadar kolay goriilmemektedir.
Ornegin, amaci “Dogadaki giizellikleri gorerek edindigi izlenimleri calismalarina
aktarabilme (MEB,2000:17)” olan bir Resim-Is dersinde &lgiit ne olabilir? Hangi
giizellikleri aktaran 6grencinin kag puan alacagi belli midir? Benzer 6rnekler ¢ogaltmak
miimkiindiir.

Gorildiigh gibi gorsel sanatlar egitiminde somut kriterler olusturmak giictiir.
Bu giigliik ise beraberinde bazi sorunlar getirmektedir. Bu sorunlardan biri
degerlendirmede 6gretmenin kisisel yargilarina gore 6lgme yapmasidir. Bu durumda
Ogretmenin sanatgi kisiligi devreye girebilmektedir. Cogu zaman, 6gretmen ¢aligsmalarin
(davraniglara) begenisine uygun diigiip dismemesine gore degerlendirme yapmaktadir.
Boylece, olgme ve Olgiitle karsilagtirma islemi atlanarak direk degerlendirme
yapilabilmektedir. Bu degerlendirme nesnel dayanaklara bagli olmadig1 igin 6grenciler,
ogretmene begenilmek ve bazen de taklit etme yoluna gitmek durumunda kalmaktadir.

Ogrencinin derslere devamliligi, disiplini, ahlaklilik, uysallig1 degerlendirmede
gdz Oniine alnmas1 gerekir mi? Ogrencinin ¢alisma siiresi icinde sergiledigi her
davranis kimi zaman bilmeden elde edilen her giizellik egitim adina kabul gérmekte
Ogretmen iizerinde etkili olabilmekte ve degerlendirmeye yanstyabilmektedir
(Kirisoglu, 2002:203). Oysa degerlendirmeyi hedef davranisa ulagilip ulasilamadigina
gore belirlenmesi gerekiyorsa burada bir ¢eliski dogmaktadir. Artut’a (2001:194) gore
ise; ilkogretimde Ogrenci caligmalarinin degerlendirilmesinde dosya incelemeleri goz
oniline almmalidir. Ancak dosyalarin degerlendirilmesinde 6grencinin dénem igindeki

32



[lkogretim Gorsel Sanatlar (Resim-Is) Egitiminde Degerlendirme Sorunu

etkinliklerinin niteligi yaninda ¢alisma temposu, arkadaslariyla olan iligkisi, kavrama
diizeyi ve yaratici giicli gibi degerler goz 6niinde bulundurulmalidir.

Degerlendirmeyi “ saptanan hedefe gore ¢ocugun sergiledigi davranislardaki
yeterliligi 6lgcmek™ olarak alirsak, okul diizeyindeki degerlendirmede okul diizeyindeki
planlanmug, formiillestirilmis caligmalardan sdz etmek gerekecektir. Iste bu tiir
degerlendirme ile gorsel sanatlar egitimini bagdastirmak c¢ok zordur, ¢iinkii sanatin
calisma bigimi yontemi teki derslerden farkli oldugu gibi sonucun degerlendirmesi de
kendi kurallar1 icinde olur. Ogretmenin sanatc1 kisiligi onu degerlendirmede kolayca
oznellige diisiiriir. Kendi begenisini ¢ogu kez sdz ve hareketle belli ettigi gibi nota da
yansitabilir. Onceden ne kadar hedef saptanirsa saptansin, bir sanatsal sorun biitiin sinifa
birden yoneltilsin, sonugta yine farkli ¢oziimler ortaya ¢ikabilecektir. Bu nedenle
denilebilir ki, gorsel sanatlar egitiminde hedefler ¢ogu kez saptandigi bigimde ylirlimez.
(Kirigoglu, 2002:203).

Degerlendirme konusu gorsel sanatlar egitimi agisindan ele alindiginda diger
alanlara gore bir farklilik da, gorsel sanatlar egitiminde degerlendirme oncelikle
¢ocugun gelisimini gbzleme amacina doniiktir ve uyarici, Ozendirici, gelistirici
nitelikleri olmasi ve egitsel bir deger tasimasidir. Degerlendirmenin 6nemi dgrencinin
yonlendirilmesi agisindan 6nemlidir (Gel,1990:197).

Gorsel sanatlar egitiminde Oznellik degerlendirmeyi zorlastiran etkenler
arasinda yer almaktadir (Kirisoglu, 2002:204). Ogretmenlerin kendi bilgi deneyim ve
ozellikle kisisel begeni tercihlerini 6grencinin etkinlik siireglerinde egemen kilmaya
calistiklar1, 6grencinin ise kendini ifade etmesi yerine hocanin begeni ve isteklerine
boyun egdigi gozlenebilmektedir (Oztiirk,2002:249).

Gorsel sanatlar egitiminin davranig kazandirmaya calistirmasinda yasanan bir
giiclik de gorsel sanatlar egitimi dersinin diger derslerde uygulama alani olarak
kullanilmasidir. Sanat dersleri diger derslerin uygulama alani olarak kullanildiginda,
davranis olugturma noktasinda basarili olunamamakta, hedef davranislar diger derslerin
giidiimiine girebilmektedir (Unver,2002:34). Boylece, diger dersler gorsel sanatlar
egitiminin istenen davranisi olusturmasinda olumsuz yonde etkili olabilmektedir.

5. Gorsel sanatlar egitiminde Degerlendirme Nasil Yapilmah ?

Degerlendirme de 6lgiitler konusunda sanat egitimcileri arasinda farkli goriisler
vardir. Bazi sanat egitimcilerine gore gorsel sanatlar egitiminde degerlendirme
yapilirken bazi noktalarin goz dniine alinmasi gereklidir. Bu noktalarin genellikle
tecriibe ile olusturulmus kriterler oldugu goriilmektedir. Ornegin, Gel’e (1990:199)
gore; degerlendirme kriterleri sunlardir:

e  Yapilan calismanin 6zgiinliigi
e Verileni alma, uygulama ve ¢dziimleme yetisi

33



Abdullah Ayaydin

Anlatim giicii
Zamanini, arag ve gereci kullanma yeterliligi

Artut’a (2001:294) gore;

Konunun anlam ve amacina uygun geligimi,

Konunun 6zgiinliigii (konuya farkli yaklagim, 6zgiin anlatim dili ve yorumu),
Beceri diizeyi (sanatsal degerleri ve malzemeleri ustaca kullanabilme),
Zamani verimli kullanabilme,

Caligma kosullarina uyma (temizlik diizenlilik)dir.

Armstrong (1994:19) a gore ise; sanatsal bilgi ve Olgiitlerin kullanilmasinda

genel olarak asagidaki noktalara dikkat edilebilir. Ogrenciler:

Sanat ve sanatgilar hakkinda bilgi sahibi olabildi mi?

Sanatsal araglari, metotlari, teknikleri kullanmada yeterli oldu mu?

Fikirlerine etkili gorsel formlar verebildi mi?

Dogadan ve insanlardan olusan ¢evrenin gorsel kalitesini ayirt edebildi mi?
Sanatsal etkinliklere aktif olarak katilabildi mi?

Sanatsal konulara destek verilmesiyle ilgili konularin nedenlerini ifade edebildi
mi ?

Sanatsal ¢aligmalarin analizini ve onlarin anlamlarinin yorumunu yapabildi mi?
Sanata ve sanatin hayattaki 6nemine kars1 pozitif davranis gdsterebildi mi?
Merakli, yaratici, yenilikgi ve yeni fikirlere agik mi?

Sanat hakkindaki fikirlerini sozlii ve yazili agik sekilde ifade edebildi mi?
Fikirlerini sanatsal tartigmada, yaratici sanatsal {iriinlerde anlatabildi mi ve
sentez yapabildi mi?

Goriildiigli lizere burada sanat egitimcilerinin belirledigi kriterler kisisel

goriiglerine gore olmakla birlikte birbirleriyle de tam olarak ortiismemektedir. Ayrica bu
kriterlerin sayisal degerlere doniisebilirligi yoktur. Bu kriterler olduk¢a geneldir ve
sayisal degerlere doniistiiriilmesinde kisisel begenilerin etkili olabilecegi agiktir.

Degerlendirmede kullanilacak yontemler konusunda da sanat egitimcilerinin

farkli goriisler ileri siirmektedirler.
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Artut’a (2001:293) gore; Ilkogretimde degerlendirme, 6grencinin beceri diizeyi
ve sanatsal bilgi diizeyi olmak {lizere iki asamada olabilir. Y1l veya dénem igerisinde
ogrenci etkinlikleri 6nceden belirlenen kriterlerle degerlendirilir. Bilgi diizeyi ise;
ogrencinin edinmis oldugu sanatsal kiiltiir birikimi, baz1 sanatsal kavram veya sorunlari
yazili olarak betimleyebilme diizeyi, sanat iriinlerine bakis agisi ve elestiri yetisini
igeren test sorulari sonuglarindan alinan veriler gore degerlendirilebilir.

Baska bir goriise (Stokrocki,Kirisoglu,1996:43) gore; 6zellikle uygulamali
calismalar igin 6lciit belirlenebilir. Ornegin,

»  Ustalik, bir gerecin tam ve teknigine uygun kullanilmasi X puan

>  Ozgiinliik (soruna bilinen kalip ¢éziimler disinda bir ¢dziim y puan
bulunmasi)....

» Verilen 6devin ve ddeve iliskin kavramlarim tanimlanmasi Z puan

» Zamaninda isi tamamlama n puan

»  Serbest puanlar

Armstrong’a (1994:1) gore; sanat egitimde kullanilan 6gretim yontemleriyle,
ogretimde kullanilan yontem ve tekniklerle yakindan ilgili goriilmektedir. Sanat
derslerinde igerigin degismesi, geniglemesi beraberinde karakterize edilmis yeni 6gretim
yaklagimlarmin gelistirilmesini ve bunun yaninda degerlendirmede buna bagli farkl
metotlarin kullanilmasini gerektirmektedir

Bir goriise (Stokrocki-Kirigoglu,1996:44) gore; degerlendirmede ii¢ yontem
kullanilabilir: Bunlar geleneksel (nicel) sanat testleri, 6n degerlendirme ve on
degerlendirme yontemidir.Geleneksel (nicel) sanat testleri; nicel degerlendirme
araglartyla ogrenmeyi sayisal deger yoluyla olger. On degerlendirme (niteliksel)
yontemi; niteliksel degerlendirme araglari bir sanat deneyiminin niteliklerini tanimlar
ancak bunlar Olgmez (6grenci caligmalarinin video kayitlari. fotograflari, ¢aligma
kagitlar1 vs.). Son degerlendirme yéntemi; dgrencinin gelisiminin degerlendirilmesidir.
Dosya degerlendirmesi olarak da bilinen bu degerlendirme son iiriinii ve bunu gelisim
evrelerini kapsar.

Gentle’ye (1993:121) gore; o6grenci caligmalarint degerlendirirken ¢alismanin
incelenmesinden ve daha once tutulmus gozlem notlarindan bazi 6zellikler aranabilir.
Bu ozellikler 6grenmenin ilerleyisi konusunda bazi fikirler verebilir. Ve bu 6zelliklerin
kullanilmasiyla bir Olgek olusturarak o6grencideki gelismeler takip edilebilir. Bu
kelimeler giiven (confidence), beceri (skill) ve anlama (understanding) dir. Her 6grenme
ile dgrencide giiveni artirmak amaglanir.Uygulama ve pratikler ile beceride artisin
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olmas1 beklenir. Ogretmen yalnizca materyaller ve onlari kullanma konusunda bilgi ve
becerinin artisini degil, ayn1 zamanda dgrencilerin sanati daha iyi anlamalart amaglanir.

Tiirkdogan’a (1981:102) gore; 6grenciler degerlendirilirken bir digeri veya bir
grupla kiyaslanmamali, her 6grenci kendi 6zellikleri ve yetenekleri 6lgiisiinde
degerlendirilmelidir. Ogrencilerin bir ¢alismasina bakarak degil, belirli bir siire i¢inde
yaptig1 tiim ¢aligmalar goriilerek degerlendirme yapilmalidir. Ogrencinin ¢abasi, iyi
niyeti, verileni ne denli basarabildigi gozetilerek nota yansitilmalidir. Onlarin zekice
buluslar1 iyi kavranmali, hangi siiregten ge¢mis olduklari iyi goézlenmelidir.

Degerlendirmede kullanilabilecegi savunulan bir yontem de elestiri yontemidir.
Eisner’e ( 1997:223) gore; sanat elestirisi bir degerlendirme yontemi olarak
kullanilabilir. Bir gorsel formun hakkinda 6grenci tarafindan kanitlarla desteklenen bir
yargi beklenebilir. Ya da bir yargi kanitlarla ciiriitiilebilir. Ornegin, bir 6grenci “Bu
heykelin 6nemli bir eser oldugunu diisiiniiyorum” diyebilir. Burada 6gretmen 6grenciye
“Nigin?” sorusunu sorabilir. Ogrencide bu soruyu cevaplamak icin sahip oldugu
bilgileri ortaya dokebilir. Bdylece Ogretmen, Ogrencinin sanattan ve estetikten ne
anladigi ve bu konuda ne kadar bilgi sahibi oldugu hakkinda bir fikir sahibi olabilir.

Gorsel sanatlar egitiminde degerlendirme konusunda en son gelismelerden biri
de Coklu Zeka Kurami’nin ileri siirdiigii degerlendirme yontemidir. Bu kurama gore
bireyler sekiz farkli zeka tiirline sahiptir (Gardner,1983,1999). Coklu zeka kurami
ogrencilerin belli bir beceri, konu ya da alandaki yeterliligini cesitli yollarla
gosterebilmesi inancii savunmaktadir. Ogretim sekiz farkli yolla yapiliyorsa,
degerlendirme de sekiz farkli yolla yapilabilir goriisii  vurgulanmaktadir
(Blimen,2002:89). Boylece Gardner (1993:174) degerlendirmeyi, bireyin yetenekleri ve
potansiyeli ile ilgili bilgi edinmek, bireye yararli doniitler saglamak ve ¢evresindekilere
yararlt veriler vermek olarak tanimlamaktadir. Bu nedenle klasik testlerden cok,
Ogretmen, 6grenci ve velilerin degerlendirme galismalarinin iginde siirekli yer aldigt bir
yaklagimi savunur.

Gorsel sanatlar egitiminde degerlendirme konusu {izerine bir ¢ok arastirma
yapan Gardner bazi sonuglara ulasmistir. Gardner, bu aragtirmalar sonucuna dayanarak
sanatsal 0grenmenin tamamen biligsel aktiviteler oldugunu belirtmistir (Zessoules ve
ark.,1993:122). Bu durumda gorsel sanatlar egitimindeki degerlendirme digerlerinden
farksizdir.

36



[lkogretim Gorsel Sanatlar (Resim-Is) Egitiminde Degerlendirme Sorunu

SONUC

Gorsel sanatlar  egitiminde degerlendirme isleminde bazi sorunlar
yasanmaktadir. Amaglarin yeterince agik olmamasi ve degerlendirmede standartlarin
olmamasi en basta gelenidir.

Amag ile degerlendirme arasinda siki bir iligki vardir. Degerlendirme amaca
baghdir. Amaca ne kadar ulasilip ulagilamadig1 degerlendirilir. Ancak gorsel sanatlar
egitimi programinda 6l¢iilmesi ve degerlendirilmesinde zorluk yasanan davranislar yer
almaktadir.

Gorsel sanatlar egitiminde 6lgiilebilirlik sinirlidir. Gorsel sanatlar egitiminin
kendine 6zgii yapisi 6znellige deger verir ve ona ulasabildik¢e basarili oldugunu kabul
eder. Bu durum 6lgme ve degerlendirmenin karakteriyle gelisir. Ayrica gozlemlenebilen
davranslar smirhdir. Olgme ve degerlendirme ise gozlemlenebilen davramslarla
siirlidir.

Gorsel sanatlar egitiminde 6lgme ve degerlendirme yontemi konusunda fikir
birligine kavusulamamistir. Uygulanmakta olan yontemler degerlendirmeyi ya da
uygulanmasi tavsiye edilen yontemler tatmin edici degildir.

Gorsel sanatlar egitiminde degerlendirme, sadece basariyr sayisal degerle
gostermek icin degildir. Ogrenciyi notla degerlendirmenin &tesinde; &gretmenti,
programi, hatta tim okulu degerlendirmeyi kapsamalidir. Bagka bir deyisle gorsel
sanatlar egitiminde smav kavramimi daha genis yorumlamaya ihtiya¢ vardir. Ayrica
gorsel sanatlar egitiminde degerlendirmenin &grencinin ydnlendirilmesine yardimet
olmak gibi islevlerinin de olmasi ve sanat Ogretiminde birbirinden ¢ok farkli
yontemlerin kullanilmas: bu alana 6zgii 6lgme degerlendirme tekniklerini gerekli
kilmaktadir. Bununla birlikte, okullarimizda uygulanmakta olan sinav sistemi de
sorunlarin artmasina neden olabilmektedir.

ONERILER

1. Degerlendirme, derste ulagilmak istenen hedef davraniglara gére olmalidir.
Ulagilmak istenen hedef davranislar ders oncesinde agik ve net olarak belirlenmeli ve
degerlendirmede bunlar 6lgiit alinmalidir. Ornegin;

Hedef: Sicak ve soguk renkleri taniyabilme.
Davranislar:

1) Sicak renkleri sdyleme

2) Soguk renkleri sdyleme
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3) Sicak ve soguk renkleri ¢alismasinda bilingli olarak kullanma

Degerlendirme:
1) Sicak renkleri sdyleyebildi mi?
2) Soguk renkleri sdyleme sdyleyebildi mi?
3) Sicak ve soguk renkleri ¢alismasinda bilingli olarak kullanabildi mi?

2. Gorsel sanatlar egitimi programinda basar1 standartlari belirlenmelidir. Bu
standartlar degerlendirmede kolaylik saglayabilir ve kisisel yargilar1 belirli bir derecede
onleyebilir.
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